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Rozwoj programow nauczania pedagogiki resocjalizacyjne;j.
Studencki glos w dyskusji naukowej

Development of resocialization pedagogy curriculums.
Student voice in the scientific discussion

Artykut prezentuje zagadnienie rozwoju programOw nauczania peda-
gogiki resocjalizacyjnej. Kluczowym aspektem rozwazan jest studencki
punkt widzenia. Najwazniejsza czeS¢ dotyczy drog rozwoju dyskursu
naukowego, natomiast zakoficzenie odnosi si¢ do dylematow etycznych.
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The article presents issue of development of resocialization pedagogy
curriculums. A key aspect of the considerations is student point of view.
Essential part is about the path to development of scientific discourse.
However conclusion concerns ethical dilemmas.
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Rozpatrujac tematyke programow nauczania w zakresie rozmaitych
dzialow pedagogiki, warto zwrdcic szczegdlng uwage na kwesti¢ dynami-
ki ewolucji dyskursu akademickiego w zakresie pedagogiki resocjaliza-
cyjnej. Dziedzina ta jest niezwykle wazna dla calej dyscypliny naukowe;j
z uwagi na jej ,terapeutyczny”, a jednoczesnie silnie empiryczny cha-
rakter. Z uwagi na postepujace procesy zmiany spolecznej nieustannej
modyfikacji podlega charakter zjawisk, z jakimi ma za zadanie zmagac
si¢ wspolczesna resocjalizacja. Z tego wzgledu gléwnym postulatem ni-
niejszej pracy jest gloszenie potrzeby dostosowania programu studiow
w zakresie pedagogiki resocjalizacyjnej do wymagan zarOwno dzisiejsze;j
mlodziezy, jak i 0sob dorostych.
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Do tego celu konieczne jest zrozumienie specyfiki problemdw wspot-
czesnego zycia (zwlaszcza mtodziezy), ktore sa z pewnoScig gtowna
przyczyna powstawania zdecydowanej wigkszosci zachowan dewiacyj-
nych, wigzacych si¢ zarowno z samym wejSciem na droge przestepcza,
jak i1 dalszym partycypowaniem w zyciu zdominowanym przez brak
alternatyw wobec funkcjonowania poza granicami prawa. Wazna jest
takze specyfika pedagogicznego wymiaru resocjalizacji, bowiem osoby
popelniajace czyn zabroniony przed osiagnigciem okreslonego w aktach
prawnych danego kraju wieku nie ponosza w petni odpowiedzialnosci
za swoje czyny (jak dzieje si¢ w przypadku przekroczenia owego arbi-
tralnie wyznaczonego wieku). Taki stan rzeczy wywodzi si¢ juz z czaséw
antycznych, majac swoje korzenie w sposob klarowny opisane w prawie
rzymskim'.

Wiadomo powszechnie, iz przed osiggnigciem petni dojrzatoSci
(w kazdym rozumieniu tego sfowa) ksztattuje si¢ zdecydowana wigkszo$¢
zachowan jednostki, zatem jest to newralgiczny moment w jej zyciu. Z te-
go wzgledu zadaniem programu nauczania nowoczesnej resocjalizacji
powinno by¢ zrozumienie istnienia szczegolnej chtonnosSci osob mtodych
1 bardzo mtodych na nowe ,trendy” — nierzadko majace bezposSrednie
powigzanie z negatywnymi wzorcami, ktore w swoich konsekwencjach
doprowadzi¢ mogg mtodg osobe na droge zycia przestepczego.

W toku niniejszej pracy omdOwione zostang takze inne, budzace wat-
pliwosci aspekty sposobow nauczania pedagogiki resocjalizacyjnej,
a wsrod nich deficyty w zakresie metod pracy z r6znymi grupami odbior-
cow, niescistosci merytoryczne w procesie ksztalcenia, zbyt maty nacisk
na zajecia hospitacyjne, nieproporcjonalna liczba godzin praktyk peda-
gogicznych i zawodowych. Ponadto w programach zbyt rzadko pojawia
sie¢ kwestia rozmaitych watpliwoSci natury etycznej, ktorych w dziedzinie
resocjalizacji oraz penitencjarystyki jest duzo, gdyz wigzg si¢ one z sys-
temowym nakfadaniem na jednostke okreSlonych sankcji. Jest to szcze-
golnie wazne, ze wzgledu na fakt, iz zastosowane sankcje najczesScie]
w sposOb kluczowy determinujg dalsze zycie osoby poddanej rozmaitym
oddzialywaniom. Brakujagcym ogniwem w sposobach nauczania pedago-
giki resocjalizacyjnej jest rowniez niewielka liczba empirycznych przy-
ktadow, w ktorych konfrontowane bytyby systemy resocjalizacji (a takze

' S. Lipinski, Historia resocjalizacji nieletnich, [w:] J.J. Bleszynski, D. Baczata, J. Binnebesel., Historyczne
dyskursy nad pedagogikq specjalng, Wyd. Naukowe Wyzszej Szkoty Edukacji Zdrowotnej w Lodzi, £.6dZ
2008, s. 217.
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schematy postepowania z osobami podejrzanymi o zachowania niezgod-
ne z obowigzujacymi kodeksami) stosowane na ro6znych obszarach geo-
graficznych, z uwzglednieniem uwarunkowan spotecznych, politycznych
1 ekonomicznych terenow, o ktorych mowa. Bardzo waznym tematem po-
ruszanym podczas zaje¢ powinno by¢ rowniez spojrzenie przez pryzmat
rozmaitych aktow mi¢dzynarodowych na ochrong praw osob osadzonych
w zaktadach karnych r6znego typu oraz rodzaju. Wymienione zagadnie-
nia beda obiektem analizy niniejszej pracy.

Zanim jednak rozwazaniom zostang poddane konkretne dylematy
1 zagadnienia, nalezy przypomnie¢, iz kazdy program ksztalcenia musi
opierac si¢ na Scisle okreslonych celach, poniewaz stanowig one swego
rodzaju fundamenty proceséw edukacyjnych. To od ich wyznaczenia
nalezy rozpoczynac tworzenie programow ksztalcenia. Konstruowanie
celow powinno by¢ oparte na rzetelnej diagnozie potrzeb grupy do-
celowej oraz rozpoznaniu warunkow socjoekonomicznych, w ktorych
program mialby byC realizowany. Sposdb sprecyzowania celow deter-
minuje edukacyjne intencje osob tworzacych material ksztatcenia. Je-
zyk wznioslych idei powinien by¢ przeksztalcony na proste dyspozycje
zadaniowe. Przede wszystkim kazda osoba, ktora ma realizowa¢ dany
program ksztatcenia, powinna by¢ wczesniej zapoznana z jego celami,
aby by¢ w petni Swiadoma stawianych wobec niej oczekiwan. Co waz-
ne, nalezy pami¢tac, ze na material edukacyjny ma wplyw zmieniajaca
si¢ rzeczywisto$¢, a wigc powinien on ewoluowaé réwnoczesnie z po-
jawiajacymi si¢ nowymi trendami, aby mogt skutkowa¢ wymiernymi
efektami ksztalcenia. Ponadto cele musza przyjmowac takg forme, aby
byly one stopniowalne (inne oczekiwania na kolejnych etapach edu-
kacji) oraz wewnetrznie ztozone (co oznacza, ze na kazda nabywang
kompetencje sktada si¢ szereg innych, ktore sa ze sobg powigzane)’.
Ich wyznaczenie jest wobec tego konstytutywnym elementem kazdego
programu ksztalcenia.

W tym miejscu nalezy rowniez opisa¢ metodologiczny aspekt niniej-
szego artykutu. Podstawe analizy programdOw nauczania pedagogiki re-
socjalizacyjnej stanowi doktadne rozpatrzenie aktualnych danych za-
czerpnigtych wprost z oficjalnych kanatow komunikacji najwazniejszych
wydziatow pedagogicznych w Polsce. Istotag owych rozwazan byly nie
tylko wykfadane na nich przedmioty, bowiem przeanalizowane zostaly

> K. Baranowicz, Program ksztalcenia — proba wyjscia poza schematy, Wyd. Uniwersytetu £.6dzkiego,
1.6dz 1995, s. 65-69.
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takze sylabusy wickszoSci zaje¢ pod katem podobiefistw oraz roznic.
Cennym Zrddtem informacji byly réwniez rozmowy (giownie bezpo-
Srednie) ze studentami pedagogiki resocjalizacyjnej na temat ich opinii
w zakresie warstwy merytorycznej zaje¢, w ktorych uczestnicza, takze
ich watpliwosSci pojawiajacych si¢ w toku studiow. Na podstawie dwoch
powyzszych elementow analizy mozliwa byta konfrontacja teoretycznych
zalozen programoOw nauczania z ich wymiarem stricte praktycznym. Po-
zwolito to na podkreSlenie ,,studenckiego gtosu w dyskusji naukowej”,
ktory wymieniony jest w tytule niniejszego artykutu.

Pierwsza z analizowanych kwestii jest zwrOocenie uwagi na deficyty
metodyczne w zakresie pracy z roznymi grupami odbiorcéw oddzialy-
wan. W programach nauczania brakuje podejscia, ktore informowatoby
w sposob rzetelny studentéw o réznicach w specyfice funkcjonowania
rozmaitych grup, a co si¢ z tym wigze — dostosowania sposobu pracy
do kazdej z nich. Inaczej bowiem nalezy pracowac z dzie¢mi w poli-
cyjnej izbie dziecka, inaczej z mtodzieza w oSrodkach kuratorskich,
schroniskach dla nieletnich, ochotniczych hufcach pracy, osrodkach so-
cjoterapeutycznych i szkolno-wychowawczych, zakiadach poprawczych,
a jeszcze inacze] z doroslymi w zaktadach karnych, czy w oSrodkach
leczenia uzaleznien. Wymienione instytucje nie sg jedynymi, na ktore
program nauczania resocjalizacji powinien zwroOci¢ szczeg6lna uwage
w zakresie ich roznic.

Studenci w toku nauczania dowiaduja si¢ wielu kluczowych aspektow
powyzszego zagadnienia. Znaja mechanizmy kierowania osob do placo-
wek, jak rowniez spis czynow, ktore kwalifikuja dang jednostke do od-
powiednich oddziatywan terapeutycznych. Maja takze okresli¢ portret
psychologiczny 0s6b powigzanych z okreSlonymi czynami, mozliwe pro-
blemy, z ktorymi dana osoba musiata sobie radzi¢ w przesztosci (na przy-
ktad w domu, szkole, grupie roéwiesniczej). Poznaja pewne schematy
odziatywan, jednak nie rozrozniaja zastosowania okreslonych sposobow
do konkretnych przypadkow. Posiadajg wobec tego gtownie teoretyczng
wiedze, ktorej nie potrafig zastosowa¢ w pracy z podopiecznymi.

Z uwagi na fakt, iz kuratela sadowa jest Srodkiem stosowanym przez
sady bardzo czg¢sto (zaréwno zespoty do spraw rodzinnych i nieletnich,
jak i zespoly do spraw dorostych), nalezy ich role uwydatni¢ w progra-
mach nauczania. SzczegOlnie nalezy podkresli¢, ze kurator rowniez
moze podejmowac samodzielne decyzje. Sytuacja niepozadang byloby,
gdyby kuratorzy byli w zbyt duzym stopniu podporzadkowani s¢dziom,
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poniewaz mogloby si¢ to przyczynic do tego, ze ich praca bytaby mniej
efektywna z uwagi na scentralizowanie decyzji (kuratorzy pozbawieni
pewnego zakresu swobody reakcji moga zosta¢ zmuszeni do mniej re-
fleksyjnych dziatan dyktowanych przez s¢dzidw). Tak silna asymetria
relacji moze wywotywa¢ wyrazng dewaluacje prestizu zawodu kurato-
ra. Ow prestiz niezbedny jest do uzyskania odpowiedniego autorytetu
w spoleczenstwie, a jego brak przyczynia si¢ bezposrednio do nizszej
skutecznoSci pracy w terenie’. Nalezy takze dodac, iz kwestia nad-
miernej wladzy sedzidw nad kuratorami (jeSli juz si¢ pojawia) nie jest
problemem przejawiajacym si¢ z rOwnym natezeniem w kazdym rejonie
Polski. Dlatego kazda relacj¢ pomiedzy sedzig a kuratorem rozpatry-
wac nalezy osobno.

Problemem sg roOwniez pewne zaniedbania merytoryczne w zakresie
dydaktyki resocjalizacji, zarowno w dyskursie akademickim, jak i pod-
czas szkolen 1 warsztatOw poSwigconych tej tematyce. Pomija si¢ bowiem
tematyke osob odmiennych kulturowo, ktore popetniajg w Polsce czy-
ny karalne lub zabronione. Te grupe ludzi charakteryzuje odmienny,
uwarunkowany kulturowo habitus, czyli system dyspozycji do dzialan
jednostki‘. Przeklada si¢ to na sposob funkcjonowania zaréwno na po-
ziomie mikrospofecznym (w matych, hermetycznych wspolnotach oraz
rodzinach), jak i na poziomie partycypacji w wigkszych zrzeszeniach (na-
wet na poziomie panstwowym). Poprzez socjalizacje do zachowan, ktore
w odmiennych kulturach (szczeg6lnie pozaeuropejskich) nie sa uzna-
wane za naganne, osoby z innych kregow nabieraja przeSwiadczenia,
ze wszystko to, czego nauczyly sie od przedstawicieli wlasnej kultury
moze mie¢ przelozenie chocby na kulturowo-prawne podtoze obowia-
zujace w Polsce. Absolwenci resocjalizacji w konfrontacji z praktyka,
kiedy majg pracowac z osobami odmiennymi kulturowo, w duzym stop-
niu nie wiedzg, jakie metody wykorzysta¢. Ponadto nie znajg specyfiki
kultury danych obszarow, mechanizméw adaptacji kulturowej, tematyki
szoku kulturowego. Nie majq tez mozliwoSci zapoznania si¢ z proble-
matyka psychologicznej sfery wielokulturowosci. Powyzsze zagadnienie
jest istotne przede wszystkim z powodu nadchodzacej zmiany spotecznej
w zakresie systematycznego zmniejszania si¢ unifikacji kulturowej przez

3 P. Stgpniak, Funkcjonowanie kurateli sqgdowej. Teoria a rzeczywistos¢, Wyd. Uniwersytetu Adama

Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 1992, s. 114-115.
¢ P.Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabylow, Wyd. Marek
Derewiecki, Kety 2007, s. 192-193.
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wzrost naplywu 0sOb reprezentujacych narody i grupy etniczne, ktorych
funkcjonowanie i asymilacja w warunkach polskich nie zostaly jeszcze
zbadane.

Kolejng kwestig jest niepokojacy z punktu widzenia praktyki pedago-
giki resocjalizacyjnej fakt zaniedbania w programach nauczania zajec
hospitacyjnych, ktore mialyby na celu unaocznienie oraz przyblizenie
rzeczywistej codziennosci w dzialaniu rozmaitych placowek 1 instytucji
o charakterze resocjalizacyjnym, penitencjarnym oraz wychowawczym.
Ten stan sprawia, ze absolwenci resocjalizacji pozbawieni sa jednego
z podstawowych doSwiadczen, jakim jest obcowanie z osobami boryka-
jacymi si¢ z konkretnymi problemami. Przez to mtodzi ludzie, dopiero
wkraczajacy na rynek pracy, maja utrudnione zadanie z powodu koniecz-
noSci weryfikowania wiedzy teoretycznej w praktyce dopiero na tym eta-
pie. Co prawda, w toku studiow pojawiajg si¢ praktyki pedagogiczne
i zawodowe, jednak chodziloby tez o wprowadzenie dodatkowych zajec,
ktore ujete bytyby w programie nauki, a ktore pozwolityby wszystkim
studentom poszerza¢ horyzonty w ten sam sposob (podczas realizowania
praktyk kazdy student moze bowiem wybrac¢ inng placowke, totez nie ma
mozliwo$ci zapoznania si¢ bezposSrednio z funkcjonowaniem szerokiego
wachlarza instytucji).

Nastepne zagadnienie wigze si¢ z analizowanym wczeSniej watkiem,
poniewaz dotyczy praktyk pedagogicznych i zawodowych. Studenci nie-
raz narzekajg na dysproporcje godzinowa miedzy praktykami peda-
gogicznymi (ktorych jest w zasadzie dwa razy wigcej) a zawodowymi.
Sa one niezbedne dla uzyskania uprawnien stricte pedagogicznych.
Nikt nie odwazytby si¢ kwestionowac ich zasadnosci. Jednak nalezy
zastanowiC si¢ nad mozliwoScig rozszerzenia wymiaru godzinowego
praktyk zawodowych. Datoby to mozliwosS¢ eksploracji potencjalnych
miejsc pracy.

Niestety nierzadko zdarza sig, ze studenci nie odbywaja praktyk. Prak-
tyki sg fikcyjne. Proceder ten polega na polubownym (niekiedy w gre
wchodzi nepotyzm) porozumieniu mi¢dzy studentem a instytucja, ktore
dotyczy wypelnienia stosownych dokumentoéw o realizacji praktyki bez
faktycznego uczestnictwa w niej studenta. Zaniedbujac ten obowigzek,
studenci nie zdajg sobie sprawy, ze w rzeczywistosci dzialajg na wta-
sna szkode, poniewaz nie zdobywaja praktycznej wiedzy i kompetencii,
ktore sg niezbedne do wlaSciwego wykonywania zawodu w przysztoSci,
przez co stajg si¢ mniej atrakcyjni na rynku pracy, a w konsekwencji
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wyrzadzaja krzywde swoim potencjalnym podopiecznym. Co wigcej, jest
to sprzeczne zaréwno z etyka akademicka, jak i zawodowa. Oczywiscie
bardzo trudne jest doktadne skontrolowanie rzetelnosci wszystkich insty-
tucji oraz studentow odbywajacych praktyki, jednak niedopuszczalna jest
catkowita ignorancja w tej sferze.

Istotne jest rowniez pomijanie w programach nauczania problematyki,
ktora zwigzana jest z dylematami etycznymi. Zagadnienia te s kluczowe
nie tylko dla dyskursu akademickiego, ale takze dla wymiaru sprawie-
dliwosci. Wspotczesnie coraz bardziej relatywizowane sg kwestie naj-
bardziej kontrowersyjne, o czym Swiadczg postawy w dyskusji naukowe]
oraz politycznej, w szczegolnoSci aspekty kary Smierci za morderstwo
ze szczegOlnym okrucienstwem oraz stosowania kastracji fizycznej jako
srodka ostatecznego wobec sprawcOw przestepstw przeciwko wolnosci
seksualnej i obyczajnosci. Kontrowersje dotyczyly przede wszystkim au-
tomatycznego odrzucania kary Smierci oraz kastracji fizycznej ze wzgle-
du na ich niechumanitarnos¢. Tak naprawde jest to spor o charakterze
ideologicznym. Niezaleznie od sympatii lub antypatii politycznych, nale-
zy przyznac, iz postawe nieprzychylng wobec tak radykalnych rozwigzan
wprowadzila, zarowno do dyskursu naukowego jak i1 politycznego, euro-
pejska i amerykanska lewica obyczajowa. Mimo ze wigkszo$¢ srodowisk
naukowych sprzeciwia si¢ karze Smierci, to w badaniach spotecznych pro-
porcje sa odwrotne. Badanie CBOS z roku 2011 jest dowodem, ze zde-
cydowana wigkszo$¢ spoleczenstwa (61%) to zwolennicy stosowania kary
Smierci za najci¢zsze przestepstwa. Natomiast jedynie 34% opowiedzialo
sie stanowczo przeciwko. Wyniki tych analiz sg zblizone do badan z lat
poprzednich’.

Tak uksztaltowana narracja niewatpliwie wywiera kluczowy wplyw
na posta¢ programu ksztalcenia, w ktorym obecnie nie ma mowy o roz-
wazaniach dotyczacych rozwigzan najtrudniejszych pod wzgledem etycz-
nym. Nie jest to oczywiScie wina jakiejkolwiek orientacji politycznej,
a jedynie efekt rozwoju pewnego pogladu w dyskursie naukowym, przez
ktory nierzadko pomija si¢ tak nielatwe kwestie. O ile na konferencjach
naukowych powyzsze tematy bywaja poruszane, to jednak nie wiacza
sie¢ studentow do dyskusji, a tym samym pozbawia si¢ ich mozliwosci
doskonalenia wtasnej refleksyjnoSci w najwazniejszych punktach debaty

5 CBOS, Poczucie bezpieczeristwa, zagrozenie przestepczosciq i stosunek do kary smierci, BS/60/2011,

Warszawa 2011, http://www.bezuprzedzen.org/doc/poczucie_bezp_zagrozenie_przest_i_stos_do_ka-
ry_smierci.pdf (dostgp: 10.04.2016).
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publicznej. Co wigcej, bardzo waznym elementem kazdego programu
ksztatcenia uniwersyteckiego jest doskonalenie umiejetnosci ,,migkkich”
studentow, na ktore sktada si¢ tez umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia
na wlasng dziedzine.

Bardzo wazng czeScig rozwoju kazdej dziedziny jest czerpanie z do-
Swiadczen migdzynarodowych i analizowanie oraz pordwnywanie zasto-
sowania roznych systemow oddziatywan w roznych krajach oraz r6znych
epokach. Powinno si¢ dazy¢ do odkrywania tego, co wspolne, w celu
popularyzowania optymalnych rozwigzan. Wazne moze okazac si¢ rOw-
niez to, co cechuje dany obszar, czyli to, co powigzane jest z kontek-
stem danego panstwa dla lepszego uSwiadomienia sobie réznorodnoSci
problemoéw oraz sposobOw tworzenia innowacyjnych rozwigzan. Z cala
pewnoscig nie mozna zamykac si¢ na doSwiadczenia uniwersytetow za-
granicznych w zakresie tworzenia programow nauczania pedagogiki re-
socjalizacyjnej, ktore moga stac si¢ inspiracja dla kreatorow programow.
Z punktu widzenia studenta wazny bytby przedmiot, ktory dalby moz-
liwo$¢ zapoznania si¢ z roznorodnymi sposobami odziatywan w innych
krajach. By¢ moze naprowadzitoby to do glebszego rozwoju zawodowego,
czy tez do tworzenia wlasnego, bardziej zaawansowanego warsztatu pra-
cy, dostosowanego do indywidulnych potrzeb podopiecznych. Ponadto
tatwiej jest wowczas zauwazyC wszelkie wady oraz niedociggni¢cia innych
systemow, dzieki czemu mozna lepiej wystrzegac si¢ bledow we wtasne;j
praktyce.

7 uwagi na schematy konstruowania aktow prawnych w Polsce poza-
dane jest, aby studenci zapoznali si¢ z aktami normatywnymi regulujacy-
mi sytuacj¢ osob skazanych i osadzonych w zaktadach karnych, poniewaz
na podstawie ich zapisow postepuja w Polsce procesy legislacyjne. Przede
wszystkim nalezy uwzgledni¢ w programie nauczania zalecenia 1 reko-
mendacje (Wzorcowe reguty minimum postepowania z wi¢Zniami, Europej-
skie reguly wiezienne), a takze pakty i konwencje (Miedzynarodowy pakt
praw obywatelskich i politycznych, Konwencja o ochronie praw czlowieka
i podstawowych wolnosci, Konwencja w sprawie zakazu stosowania tortur
oraz innego okrutnego, nieludzkiego lub ponizajgcego traktowania albo
karania)®. W aktach tych zawarte jest sedno postgpowania z osobami
uwigzionymi, co kazdy student przed rozpocz¢ciem pracy zawodowej ma
obowiazek wiedzied.

¢ B. Stando-Kawecka, Prawne podstawy resocjalizacji, Kantor Wydawniczy Zakamycze, Krakéw 2000,
s.93-103.
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Tematyka zawarta w niniejsze] pracy jest z calg stanowczoScig ekspo-
nowana w pedagogice zbyt rzadko. Z tego powodu moze ona stanowic
inspirujaca baze do przeprowadzenia doglebnych badan nad ewolucja
programu nauczania resocjalizacji. Brakuje takze badan ewaluacyj-
nych okreslajacych rzeczywiste kompetencje absolwentow resocjalizacji
po uzyskaniu dyplomu. Bez watpienia bylby to bardzo wymierny wskaz-
nik skutecznosci kreowanych programow edukacyjnych na poziomie uni-
wersyteckim.
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