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Ekspresja tworcza a rozwoj czlowieka
w warunkach izolacji penitencjarnej

Creative expression and human
development in conditions
of penitentiary isolation

W artykule przedstawiono idee spoteczefistwa wychowujacego w stro-
ne integralnego, holistycznego i wtdrnego przystosowania cztowieka, kto-
ra gwarantuje osigganie stanu wielostronnego 1 permanentnego uczenia
sie jednostki i rozwijania jej talentéw. Autor, odwotujac sie do wniosko-
wania Jeana Piageta, zaprezentowat warunki rozwoju osobowosciowego
jednostki oraz jej wtOrnego przystosowania. To wszystko plynnie wpisuje
sie w socjalizacje jednostki.

Stowa kluczowe: ekspresja twlrcza, rozw0j integralny, rozwoj czto-
wieka, socjalizacja.

The article presents the idea of an upbringing society towards inte-
gral, holistic and secondary adaptation of a person, which guarantees
the achievement of a state of multilateral and permanent learning of an
individual and the development of their talents. The author, referring
to Jean Piaget’s inference, presented the conditions of an individual’s
personality development and its secondary adaptation. It all fits seam-
lessly into the socialization of the individual.

Key words: creative expression, integral development, human devel-
opment, socialization.



Andrzej Batandynowicz

Wstep

Niezmiernie waznym warunkiem dobrze funkcjonujacego systemu
opieki i wychowania jest stworzenie spdjnego systemu koordynujacego
prace wielu organizacji deklarujacych chec niesienia pomocy dziecku
w rodzinie. Nawet najlepszy program terapeutyczny nie bedzie skuteczny,
jezeli nie zostanie skoordynowany z systemem obejmujacym problem
catosSciowo. Fragmentaryczne podejScie do problemu moze ztagodzic,
czasem nawet wyeliminowac tylko niektOre objawy, jednak nie usunie
zrodel niepowodzen wychowawczych. Dlatego nalezaloby stworzy¢ sys-
tem resocjalizacyjny obejmujacy nie tylko program terapeutyczny, lecz
takze oddzialywania profilaktyczne i opieke po zakoficzeniu oddziatywan
terapeutycznych. Tylko taki system, ktory traktuje problem catoSciowo
oraz w ktorym nastepuje wymiana spostrzezen i doSwiadczen, moze by¢
skuteczny w osiagni¢ciu nadrzednego celu, jakim jest prawidlowa socja-
lizacja mtodziezy'. Aby socjalizacja wtorna, ktéra u mtodziezy odbywa
sie poza Srodowiskiem rodzinnym, stala si¢ konstruktywnym procesem
przeobrazen osobowosciowych, musi stac sie cz¢scig strategii wychowania
i ksztatcenia. W systemowym ujeciu edukacji przez socjalizacj¢ rozumie
si¢ 0g6t oddzialywan nabywania pod wplywem otoczenia spolecznego
dyspozycji psychicznych czynigcych jednostke zdolng do zycia w spote-
czenstwie cywilizowanym. Ksztattuje osobowos¢ cztowieka i przystoso-
wuje go do zycia w zbiorowosci, umozliwia porozumiewanie si¢ i inteli-
gentne dziatanie w jej ramach, uczy jak si¢ zachowac, aby osiagnac cele
zyciowe?. Generalnym celem postepowania pedagogicznego powinna by¢
zakonczona sukcesem socjalizacja nieletnich, ktéra przyczynia si¢ nie
tylko do ich uspotecznienia i integracji ze wspolnota, lecz takze, na nieco
ogOlniejszym poziomie, do jednolito$ci norm i wartosci koniecznych dla
spojnosci catego spoteczenstwa’.

Zamierzonym wynikiem wtlrnej pracy jest zmiana postaw czto-
wieka zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi, eliminowanie nastawien
przeciwstawnych do tych oczekiwan, wyréwnanie opdzniefi w rozwoju
prospotecznej osobowosci (gtéwnie w zakresie rozwoju mechanizmoéow

! A. Batandynowicz, Probacja. Resocjalizacja z udziatem spoleczeristwa. Konteksty antropologiczno-filozoficzne,
Wydawnictwo Wolters Kluwer, Wydanie 3, Warszawa 2019, s. 56.

2 Ibidem, s. 80-81.

3 A. Batandynowicz, Podmiotowosé osoby i dobro wspdlne w procesie reintegraciji spotecznej a system probacji,
[w:] Tozsamosé grupowa dewiantow a ich reintegracja spoteczna, red. W. Ambrozik, A. Kieszkowska, Krakow
2012, s. 113.
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kontroli wewnetrznej)*. Socjalizacja blisko powigzana jest z resocjalizacja
np. skazanego.

Wedlug Kazimierza Pierzchaly ,,Resocjalizacja to nauka 1 praktyka
spoteczna, okreslajaca zakres dzialan wychowawczych, opiekuniczych
i terapeutycznych. Jest to proces zmierzajacy do wyksztatcenia u 0sob
niedostosowanych spotecznie zmian w obszarze samoSwiadomosci, sa-
mowychowania, samopotwierdzenia i samorefleksyjnosci™.

W ramy resocjalizacji, socjalizacji ptynnie wpisuje si¢ wtorny rozwdj
cztowieka, a ekspresja tworcza w narzedzie resocjalizacji.

Edukacja w kierunku wzrastania osobowego
z udziatem tresci ksztalcenia

We wspolczesnej cywilizacji nalezy preferowac idee spoteczenistwa
wychowujacego w strone integralnego, holistycznego 1 wtérnego przy-
stosowania cztowieka, ktOra gwarantuje osigganie stanu wielostronnego
i permanentnego uczenia si¢ jednostki i rozwijania jej talentow®. Z drugiej
strony aktualnie pojawia si¢ wyrazny kryzys systemu o$wiaty i wychowania
mlodziezy, rzutujacy na dysfunkcjonalne procesy reformowania szkolnic-
twa akademickiego. Problem ten zauwazyt juz ponad sto lat temu filozof
i humanista John Dewey (1859-1952), ktory stal sie protoplastg systemu
demokratyzacji wychowania’. Twierdzit on, ze ,,wszelkie wychowanie
jest procesem wzrastania jednostki w spoteczng §wiadomos¢ gatunku”
i w szkole zgodnie z edukacjg nastepuje ,,swoiste przedtuzenie zar6wno
spoteczenstwa, jak i rodziny”®. Wedlug uczonego szkota ma by¢ terenem
zycia kolektywnego ucznidw i powigzanego z nim doswiadczenia zwigza-
nego z ich rozumnoscig. Proces wychowania oparty o edukacj¢ skoncen-
trowany w systemie instytucjonalnym ma doskonali¢ wiedze, kompetencje
iumiejetnosci jednostki w tym okresie, a nie instrumentalizowacd ten czas

*A. Balandynowicz, Probacja. Resocjalizacja z udziatem spoleczeristwa..., op. cit., s. 576.

> K. Pierzchata, Wina — prawo — kara. Prawne i psychopedagogiczne aspekty resocjalizacji penitencjarnej
[Fault — law — penalty. Legal and psycho and pedagogical aspects of penitentiary rehabilitation), ,,Probacja”
2017, nr 2, s. 95.

5 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1998, s. 65.

7 J. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, Ossolineum, Wroctaw 1972,
s. 150.

8 Ibidem, s. 10.
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nauczania w strone przygotowania jej do dorostego zycia. Szczegdlne
znaczenie filozof przypisywat wzrastaniu i dojrzatoSci osobowosciowej,
nadajac tej kategorii priorytetowa wartoS¢ humanistyczng. Sadzil, iz pro-
ces odwrotny, czyli niegwarantujacy przewarto$ciowywania postaw ucznia
w kierunku empatii i prospotecznosci, przestaje by¢ wtasciwie zyciem,
a staje si¢ atrapa i jego namiastka. Demokratyczno$¢ instytucjonalna
placowki oswiatowej w Swietle koncepcji Deweya polega na traktowa-
niu jej jako matego spoteczenstwa, gdzie osoby poznaja rzeczywistosc,
reguly komunikacji miedzyludzkiej, normy, standardy kulturowe 1 ucza
sie przez dziatanie praktyczne. Wszystkie te elementy sprowadzajg si¢
do ksztattowania i urzeczywistniania wspolnoty mysli i dzialania miedzy
ludzmi, pozwalajac osiagnac indywidualizm, jak 1 jednoS§¢ z catym rodem
ludzkim, ktorych sg spadkobiercami.

Deweyowska koncepcja ksztatcenia cztowieka na podstawie edukacji
instytucjonalnej znosi 1 uniewaznia wszelkie dualizmy typu: ,,wiedza —
dzialanie”, ,intelekt — uczucia”, ,metoda poznania — poznawany przed-
miot”. Pozwala to budowac holistyczng i integralng strukture czlowieka
o wielowymiarowej kondycji zmystowej i wolitywno-duchowej. Nawiazuje
takze do Arystotelesowskiej reguly, iz cztowiek powinien odznaczac si¢
spojnoscia i homogenicznoscia mysSlenia, méwienia i dziatania. Jedynie
wewnetrznie zespolona struktura rozumowo-duchowa jednostki pozwala
tworzy¢ wiezi spoteczne oparte na zdrowych zasadach réwnosci i wol-
nosci, bedac wyrazem akceptacji fundamentu tych dziatan, czyli pokoju
wewnetrznego. Przeciwstawia si¢ instrumentalnemu i przedmiotowemu
traktowaniu cztowieka poprzez innego, dla ktérego nie jest on celem,
a jedynie Srodkiem, nie stanowi zatem niepowtarzalnej i samoistnej
wartoSci bez jakichkolwiek ograniczen, lecz wylacznie traktowany jest
w sposob reifikacyjny i faktualizacyjny. Odrzuca tym samym edukacje
iwychowanie sprowadzajace si¢ do wzajemnego uzywania i utylitaryzmu
spotecznego z udziatem sily wtadzy, pozycji spotecznej czy stanowiska dla
whasnych celow’.

Taki stan rzeczy naruszalby rozumienie demokracji i prowadzit do pre-
ferowania rzeczowych, a nie osobowo-kulturowych relacji miedzyludz-
kich. Teorii ksztatcenia nadal pragmatyczny charakter, taczac poznanie
z dziataniem. Niemniej koncentrujac si¢ na skutecznym i efektywnym

® A. Murzyn, Pragmatyzm J. Deweya a samorzqdnosci demokracja, [w:] Dziecko w Swiecie wspotdziatania,
cz. 2, pod red. B. Dymara, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2001, s. 75-83.
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dzialaniu, oddala poznanie naukowe i odsuwa na dalszy plan klasyczne
wartoSci w postaci dobra, prawdy i pickna. Wychowanie i ksztalcenie maja
by¢ odnoszone do przysztosci, gdyz trescig poznania jest to, co zostato
ustalone, odkryte i jest pewne, natomiast jego odniesieniem, horyzontem
podazania jest przysztosc.

Nalezy krytycznie spojrze¢ na upraktyczniona koncepcje wychowania
i demokracji Deweya, gdyz — jak zasadnie zauwazyt Franciszek Berez-
nicki — to nie tres$¢ ksztatcenia, lecz rozwdj i1 Swiat wartosci czlowieka
uznaje sie za najwazniejsze cele edukacji'®. Ponadto uczony przestrzega,
iz filozofii nie mozna rozumie¢ jak Dewey, iz to ,artykulacja réznych
zagadnien praktycznych” i glosi¢ poglad o ,,teorii wychowania, pojete]
jako Sswiadome kierowanie codziennym dziataniem”!!.

Dewey jako przedstawiciel empiryzmu nie zauwazatl, iz sprawne
myslenie, skuteczne dziatanie i prawidlowe relacje spoteczne to jedynie
wartosci heteroteliczne, a nie autoteliczne, i tym samym nie sg w stanie
kreowa¢ autonomicznosci i podmiotowosci cztowieka. Najistotniejsza
bowiem potrzebg osoby jest doznawanie i odczuwanie sensu zycia i nie
mozna jej zaspokoi¢ poprzez nabywanie praktycznych zdolnosci i do-
Swiadczen pozwalajacych na rozwigzywanie probleméw egzystencjalnych
o charakterze praktycznym. Edukacja i wychowanie maja stuzy¢ wyzszym
ideatom i wartos$ciom, gdyz to one sprzyjaja ksztattowaniu autentycznego
sensu istnienia cztowieka. Jak stusznie twierdzi pedagog kultury profesor
Bogdan Nawroczynski, wyksztatcenie jest fuzja dwoch réznych porzad-
kow rzeczy — wartoSciowych wytwordw ducha ludzkiego 1 wewnetrznego
zycia duchowego rozwijajace;j si¢ osoby'2.

Zasadniczy btad Deweya polegat na tym, iz cele wychowania wigzat
wylacznie z kategoria zasadnicza, jaka jest zycie jednostki, 1 to jej powinny
by¢ podporzadkowane dziatania edukacyjne. Odrzucat lub nie zauwazat
istotnych dla tego procesu kategorii zewnetrznych, innych wartoSci poza
zyciem ludzkim, ktore sg rownie wazne 1 wplywaja na jego istote i sens.
Biocentryzm w duzej mierze wigze sie z rozwojem i samorozwojem czto-
wieka, lecz nalezy zauwazy¢, iz to koncepcja pajdocentryzmu jest o wiele
doroslejsza, gdyz ukierunkowana na wartoSc zycia cztowieka, korespon-
duje z innymi autotelicznymi wartosciami, powstajac w tacznej symbiozie.

10 F Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogolnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2001, s. 9-11.

11 J. Dewey, op. cit., s. 456.

12 B, Nawroczyfiski, Zycie duchowe: Zarys filozofii kultury, Ksiegarnia Wydawnicza F. Pieczatkowski i S-ka,
Krakéw — Warszawa 1947, s. 161.
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Pomimo tych uwag krytycznych system wychowania i edukacji o zna-
mionach porzadku demokratycznego Deweya dat asumpt dla transforma-
cji mysli antropologiczno-filozoficznych w obszarze stanowienia nowego
modelu o$wiaty dla nowych pokolefi. Powinien on koncentrowac si¢ na:
podmiotowoSci jednostki, indywidualizacji ksztalcenia, samorzadnosci,
pobudzaniu tworcze] aktywnosci, uczeniu przez dziatanie, poznawaniu
rzeczywistoSci w drodze doswiadczenia zyciowego, wdrazaniu do samo-
wychowania i samoedukacji oraz demokratyzacji zycia spotecznego'>.

Rozwigzania instytucjonalne moga pobierac formule dziatan syste-
mowych czy modelowych, pod warunkiem, iz s3 pochodne warto$ciom
i okreslonym interakcjom wyrastajacym na podglebiu aksjologicznym.
Wspdélzaleznos¢ 1 wzajemne wynikanie owych dymensji, konstatujacych
ztozono$¢ bytu materialno-osobowego, nie jest rGwnoznaczne ze sta-
nowieniem jego poprawnej struktury na tle wartoSciowania etycznego
1 wnioskowania odpowiadajacego rygorowi scjentyzmu poznawczego.
Pamigtaé nalezy, iz modelowanie rzeczywistoSci podlega ciagtej zmianie
ze wzgledu na okoliczno$¢ czasu i miejsca, a tym samym kategoria spraw-
cza, jaka jest relatywizm, powinna by¢ osadzona na twardym fundamencie
wykluczajacym: subiektywizm, ideologizacje czy upolitycznienie mySlenia
i dzialania.

Edukacja 1 wychowanie jako poszukiwanie ideatow

Wydaje sie, iz mozna wymieni¢ co najmniej dwa kryteria spetniajace
warunek powszechnoSci i obiektywizacji w obszarze kreowania rzeczy-
wistoSci instytucjonalnej, tj. system wysokich wartosci indywidualnych,
supraindywidualnych i transkulturowych oraz podejscie wiasciwe dla
sceptycyzmu krytycznego. Ta ostatnia wlasciwos¢ sprowadza si¢ do my-
Slenia: materialno-duchowego, racjonalnego, realnego, empirycznego
i caloSciowego. Urzeczywistnieniem tych modalnych cech jest zaakcepto-
wanie na poziomie jednosci psychofizycznej jednostki i holizmu wielowy-
miarowego z otoczeniem spoleczno-przyrodniczym, paradygmatycznosci
uznajacej wyzszos¢ idealéw w stosunku do rzeczywistosci, jednosci w sto-
sunku do konfliktu, czasu, a nie miejsca oraz calosci, a nie czg¢Sci. Tak

3 S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Pedagogika, t. 1, pod red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 155-182.

10



Ekspresja tworcza a rozwdj cztowieka w warunkach izolacji penitencjarnej

uporzadkowana narracyjno$¢ myslenia, mowienia i dziatania jest w stanie
przyblizy¢ w sposob probabilistyczny istote 1 sens przedmiotu poznania.
Postugiwanie sie¢ owym wzorcem prawdziwosci hermeneutycznej pozwala
takze na dokumentowanie fatszywosci postrzeganych obiektow, co jest
rownoznaczne z falsyfikacja poznawczg istniejacego stanu rzeczy.

Demokratyczna koncepcja wychowania i edukacji Deweya w Swietle
powyzszych uwag meta-metodologicznych staje si¢ jedynie atrapizacja
przypisywanych jej dziatan. Otwarto$¢ systemu, ukierunkowanie na wspol-
notowos¢ 1 samorzadnos¢, preferowanie proaktywnosci w sferze dobra
jednostkowego i grupowego, w oderwaniu od wysokich idealéw w posta-
ci prawdy, dobra i pickna, doprowadza jedynie do uprzedmiotowienia
cztowieka, ktory przyjmuje wytacznie postawe biorcy, a nie aktywnego
uczestnika. Uznawanie podmiotowosci osoby ludzkiej, indywidualizacja
ksztatcenia czy pobudzanie twirczej aktywnosci z pozycji wartoSci per-
sonalistycznej jej zycia stanowi jedynie urabianie teleologii i eschatologii
egzystencjalnej w sposob jednowymiarowy. Ot6z odchodzenie od réz-
norodnosci, wszelakich dualizméw poznawczych i bazowanie na zdefi-
niowanym jako poprawnym gruncie aksjo-normatywnym w odniesieniu
do istniejacej rzeczywistosci sprowadza cztowieka do stanu pierwotnego
przystosowania spotecznego jako uktadu horyzontalnego.

Jest to pierworodny grzech w materii socjalizacji cztowieka poddane-
go wychowaniu i edukacji instytucjonalnej, gdyz karmienie jego gotowa
strawa: uzytecznosci, sprawczosci, efektywnosci, doczesnosci i korzysci
nie ma nic wspolnego z dochodzeniem do autentycznego cztowieczenstwa
z udzialem wysokich wartoSci. Przypisywanie zyciu osobowemu cechy
modalnej na drodze doswiadczen i praktyki dokonywania wlasnych
wyboréw z pozycji pierwotnego przystosowania spotecznego oraz osia-
gania rozwoju z wykorzystywaniem Swiadomosci intelektualnej staje sie
wewngetrzng putapka czy wiezieniem dla cztowieka. Samowychowywanie
1 samoedukacja zatrzymuje si¢ na z gory okreSlonym terytorium zmiany
o charakterze iloSciowym, a nie jakoSciowym, i tym samym rozwdj we-
wnetrzny jednostki poglebiany jest jako tworcze samodoskonalenie sie
w mysSleniu 1 dziataniu pragmatycznym catkowicie podporzadkowanym
rozumowi. W dotychczasowej strategii badan naukowych nad Swiadomo-
Scig intelektualng czlowieka problemem kluczowym i wcigz wzbudzaja-
cym najwiecej polemik pozostaje samo pojecie inteligencji'.

14 E. Necka, Inteligencja i procesy poznawcze, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1994, s. 101-106.
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Réznorodnos¢ podejsé teoretycznych i brak spdjnosci miedzy nimi
utrudnia ustalenie konsensusu metodologicznego, ktory doprowadzitby
do uporzadkowania kierunku badan przedmiotowego zagadnienia. Mimo
braku rozstrzygnie¢ w tej kwestii podstawowej panuje wsrod specjalistow
zgodnos¢ pogladow, ze wiek dziecigcy ma szczegdlne znaczenie w formo-
waniu si¢ procesow intelektualnych®.

Literatura dotyczaca rozwoju $wiadomosci rozumowej dzieci wskazu-
je, ze mamy do czynienia dzisiaj z trzema wyraznie odmiennymi sposo-
bami podejscia do tego zagadnienia'®. Pierwsze podejscie, uksztaltowane
stosunkowo niedawno, zaprzecza wystepowaniu znacznego rozwoju
intelektualnego — w kazdym razie rozwoju w pelnym znaczeniu tego
stowa'”. Osoby podzielajace takie stanowisko przyznaly, iz w trakcie
dojrzewania zachowanie dzieci podlega dos$¢ szczegétowym zmianom,
jednak sa to tylko zmiany pozorne. Nie zachodza bowiem zadne gtebokie
przeobrazenia. Ich zdaniem dzieci przychodzac na $wiat, posiadaja juz
wiekszo$¢ zasadniczych uzdolniefi w stanie nienaruszonym, a gtéwne za-
dania dziecinstwa leza w opanowaniu skutecznego sposobu zastosowania
owych intelektualnych mechanizmoéw.

Inne stanowisko, ktére wywodzi sie od idei propagowanych przez
wielkiego rosyjskiego psychologa Lwa Wygotskiego, mowi o uwarun-
kowaniach kulturowych. Wygotski utrzymywal, ze dzieci przychodza
na Swiat wyposazone w znaczne zdolnosci intelektualne, musza jednak
pogodziC si¢ z wynalazkami i odkryciami wyrafinowanej kultury, w ktorej
zyja. Wiedza, jaka sobie przyswajaja na temat tych kulturowych osia-
gnieé, przeksztalci ich procesy intelektualne. Tak zatem juz sama nauka
czytania, liczenia, mierzenia oraz — aby podac bardziej wspotczesny przy-
ktad — wykorzystania komputerdw, stanowi swoiste osiagniecie, ktore
dodatkowo wywiera istotny wplyw na procesy intelektualne dziecka.
Mozna powiedzie¢, iz narzedzia kulturowe wchodza w sktad repertuaru
pomieszczonego w $wiadomosci rozwojowej's.

Istnieje takze trzeci rodzaj wnioskowania, ktory zawdzieczamy wybit-
nej tworczosci Jeana Piageta. Glosit on, ze dzieci po przyjSciu na Swiat nie
posiadaja mechanizmoOw intelektualnych 1 zanim zmierzg si¢ z kultura,

5 M. Donaldson, Myslenie dzieci, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 61.

16 R. Fuller, Pionierzy psychologii, Wydawnictwo Astrum, Wroctaw 1991, s. 101-110.

7 R. Gelman, C.R. Gallistel, The Child’s Understanding of Number, Harvard University Press, Cambridge
1997, s. 69.

8 1..S. Wygotski, Mowa i myslenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1989, s. 176; L.S. Wygotski,
Narzedzie i znak rozwoju dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1978, s. 65-79.
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w jakiej Zyja, oraz zrozumieja swoje otoczenie, musza zdoby¢ droga do-
Swiadczen szereg osiagnie¢ rozumowych, ktore pozwola im na logiczne
postrzeganie rzeczywistosci, uporzadkowane zorganizowanie wlasnych
mysli i praktycznych wyboréw oraz odzwierciedlenie proceséw intelek-
tualnych. Zdaniem Piageta w rozwoju poznawczym dziecka decydujacy
jest okres ksztattowania si¢ predyspozycji osobowych do operacyjnego
mySlenia, ktory przypada na okoto 7. rok zycia. Przeksztatca si¢ wowczas
catkowicie sposob rozumowania jednostki, ktora zaczyna postugiwac sie
logika, jaka charakteryzuje ludzi dorostych. Ocena, w jaki sposob inter-
pretuje ona Swiat i czy postuguje sie juz poprawnoscig operacyjna, moze
mie¢ fundamentalne znaczenie diagnostyczne, miedzy innymi w analizie
przyczyn niepowodzen szkolnych'.

Zwazywszy, ze teoria Jeana Piageta mimo ostrych krytyk uchodzi
za najlepiej empirycznie udokumentowana strategie badan nad rozwojem
inteligencji dzieci, kontynuowanie poszukiwan na jej podstawach rokuje
rzetelno$¢ naukowa w znacznie wiekszym stopniu niz na podstawie innych
zatozen teoretycznych?. Upowaznia ona do postawienia zasadniczego
twierdzenia, iz kazdy cztowiek podlega wplywom najblizszego otoczenia
spotecznego, ktore wyksztatca atrybucje sprawcza zgodnie ze Swiado-
moscig rozumowa. W zaleznosci od indywidualnego dynamizmu rozwo-
jowego jednostki oraz jej profilu psychologicznego bgdzie ona podatna
na sterowanie zewnetrzne z udziatem edukacji instytucjonalnej badz
dokona wyboru na rzecz atrybucji wewnetrznej, odbierajac bodzZce ucza-
ce jako wylacznie propozycje potencjalnego wyboru zachowan?. W tym
ostatnim przypadku osoba, pozyskujac umiejetnosci rozumowego ogladu
rzeczywistosci, koduje informacje w celu pdZniejszego ich wykorzystania
1 po etapie przetworzenia z udzialem calego aparatu zmystowego oraz
czynnikéw okreslajacych jedno$¢ psychofizyczna cztiowieka podejmuje
sprawczo$¢ decyzyjna*. W zaleznoSci od stopnia uczestnictwa, intuicji,

19" J. Piaget, Psychologia i epistemologia, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1977, s. 31-46; J. Piaget,
Mowa i myslenie dzieci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1987, s. 21-36; J. Piaget, A. Szeminska, La
Genése du nombre chez I'enfant, Delachaux et Niestlé, Neuchatel 1941, s. 10-16; E. Gruszczyk-Kolczynska,
Drzieci ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie matematyki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1992, s. 46-56.

2 D. Cohen, Piaget: Une remise en question, Retz, Paris 1993, s. 70-89.

2 M. Tyszkowa, Post i neo-piagetowska koncepcja rozwoju poznawczego, przestanki, glowne tezy i inspiracje,
,,Psychologia Wychowawcza” 1985, nr 2, s. 41-50; A. Matczak, Diagnoza intelektu, Instytut Psychologii PAN,
Warszawa 1994, s. 69-80.

2 K.A. Dodge, Social Cognition and Children’s Aggressive Behavior, ,,Child Development” 1980, nr 51,
s. 117-126; K.A. Dodge, N.R. Crick, Social Information-Processing Mechanisms in Reactive and Proactive
Aggression, ,,Child Development” 1996, nr 67, s. 993-1002.
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instynktéw, w tym instynktu samozachowawczego, popedow, zmystowosci
psycho-duchowej w aktach wymiany i katalaksji ze sferg Swiadomosci in-
telektualnej osoba obiera wariant uczacego doswiadczenia, wpisujacego
sie w jej sfere wolnoSci emocjonalnej. Wtasciwy rozw6j osobowosciowy,
rozbudowana komunikacja spoteczna oraz wtdrne przystosowanie moga
mie¢ miejsce jedynie w sytuacji, gdy czlowiek w procesie socjalizacji
i edukacji wyzwala dynamizmy wewnetrznej rownowagi psychofizyczne;j
warunkujgcej jednoczesnie osigganie poziomu holizmu wspdlnotowego.
Jest to mozliwe, gdy Swiadomosc intelektualna zostanie wsparta ze strony
Swiadomosci psycho-duchowej we wszystkich przypadkach kodowania,
przetwarzania i wyboru rodzaju dziatania. Wéwczas zjawisko rozbu-
dowania obiektow poznawczych wspottworzy u kazdego cztowieka sie¢
wartosci dzieki praktycznemu ich przyswojeniu pod wptywem otoczenia,
a takze samoistnemu ich okreslaniu w wyniku proaktywnosci wlasnej oraz
nadawaniu emocjonalnego znaczenia faktom rzeczowo-osobowym do-
starczanym przez akty indywidualnego rozumowania. Owa sie¢ wartoSci
wyzwala zgodno$¢ ewaluatywng polegajacg na dobieraniu przez osobe
cech budujacych uktad stabilny z udzialem ogniw materialno-duchowych
bedacych tymi wartoSciami. W nastepstwie powyzszych proceséw mecha-
nizmy intelektualne nabierajg nowego znaczenia, gdyz wraz ze Swiadomo-
Scig psycho-duchowa 1 wlasnym doswiadczeniem kreuja sie€ operacyjna
ukierunkowana na rejestrowanie faktéw i tworzenie zasad okreslajacych
tad w umysle, czyli zgodno$¢ deskryptywna. Jest to dynamiczny proces,
ktory pozwala jednostce oddzieli¢ prawde od fatszu.

Edukacja ku integralnemu i wszechstronnemu rozwojowi jednost-
ki sprowadza si¢ zatem do ciggtego i systematycznego doswiadczania
dysonansu poznawczego jako napiecia pomiedzy postrzeganym stanem
rzeczywistoSci a powinnosciowym. Ten dysonans, zdefiniowany zgodnie
zrozumieniem Leona Festingera, wskazuje na zdolnos¢ cztowieka do sa-
motworzenia na wlasne potrzeby sieci poznawczej ustrukturalizowane]
jako kategoria ztozona ze zbioru wartosci i sposobu warto$ciowania tego,
co zachodzi®. Zauwazanie i rejestrowanie roéznic w ogladzie rzeczywistosci
na poziomie Swiadomosci intelektualnej w stosunku do sfery poznawczej
z udzialem duchowosci wskazuje na potrzebe samookreSlania wlasnej
tozsamosci osobowej. Fakt ten staje sie okolicznoScia konstytuujacag po-
czucie kontroli wewnetrznej 1 zrGwnowazonej samooceny oraz kreowanie

3 J. Reykowski, Eksperymentalna psychologia emocji, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1968, s. 101-112.
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mechanizméw zabiegajacych o samorefleksyjnosé, samopotwierdzenie,
a takze gotowos¢ do pogltebiania samowiedzy. Proces uczenia i socjalizacji
przebiegajacy w wymiarach stwarzajacych warunki do poszerzania sfery
holizmu osobowego z jednoczesng akceptacja dobra wspdlnego i uczest-
nictwa proaktywnego w kulturze staje si¢ realng propozycja ksztaltowania
aktualnego cztowieczenstwa®.

Na poziomie mi¢dzynarodowym z inicjatywy UNESCO utworzono
dwa raporty w kwestii okreslenia systemow edukacyjnych stanowiacych
»przestanie do narodow Swiata”, jako swoista posta¢ apelu o naprawe
edukacji, a w zwiazku z nig Swiata i calej cywilizacji ludzkiej. Raporty te
faczy idea dialogu kultur, systeméw wartosci, praw cztowieka, demokra-
tyzacji spoteczenstw i systemoOw edukacyjnych. Pierwszy z nich, to raport
Edgara Faure’a, ,,UczyC si¢, aby by¢” i drugi Jacquesa Delorsa ,,Edukacja
— jest w niej ukryty Skarb”*.

Raport Faure’a przyjmuje wyjSciowa teze dla edukacji XXI wieku,
a mianowicie wiar¢ w demokracje ,,pojmowanag jako prawo kazdego czto-
wieka do petnej realizacji wlasnych mozliwosci i do udzialu w tworzeniu
wlasnej przysztosci. A kluczem do tak pojetej demokracji jest oSwiata,
ktora nie tylko bedzie powszechnie dostepna, lecz ktdrej idee i metody
zostang na nowo przemyslane”?.

Natomiast drugi raport proponuje oparcie edukacji na czterech
filarach: uczy¢ sie, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby dzialac; uczy€ sig, aby
zy¢ wspOlnie; uczyC si¢ ze wspotzycia z innymi; uczy€ sie, aby by¢. Jak
stusznie zauwaza humanista Stefan Wotoszyn ,,ciggle ludzkos¢ [...] nie
moze wyzbyc si¢ wszelakich uprzedzen: rasowych, etnicznych, narodowo-
Sciowych i ksenofobicznych”?’. Stad szczegdlnej waznosci nabiera trzeci
filar edukacji wskazujacy na potrzebe porozumienia migdzy ludZmi r6z-
nych narodoéw, ras, kultur i przyswajania dymensji wzajemnego szacunku,
dialogu oraz unikania przemocy i wojen.

Fundamentalnym zadaniem edukacji na podstawie przywotanych doku-
mentéw miedzynarodowego porzadku aksjo-normatywnego w tym zakresie
staje si¢ kwestia rozumienia Swiata i kierowania samorozwojem w strone

2 M. Szyszkowska, W poszukiwaniu sensu zycia, Wydawnictwo Ksiazkowe Twdj Styl, Warszawa 1998, s. 61-70.
> J. Potturzycki, Raport Edgara Faure’a ,,Uczy¢ si¢, aby by¢”, [w:] Modernizacja edukacji, Projekty Miedzy-
narodowe, pod red. Z. Kruszewski, NOVUM, Plock 2008, s. 116; H. Solarczyk-Szwec, Raport Jacquesa
Delorsa — ,,Edukacja. Jest w niej ukryty skarb”, Warszawa 1998, s. 126.

% S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, pod
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 2004, s. 169.

27 Ibidem, s. 180.
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wtdrnej integracji z nim. Konieczne zatem jest wyposazenie jednostki
w autonomiczng zdolno$¢ do samopotwierdzania i samorefleksyjnosci, aby
mogtla sterowac wlasnym zyciem, do przesycenia jej wyzszymi wartosciami,
szczegblnie poszanowania cztowieka, jego zycia, zdrowia i wolnosci®.

Raport Jacquesa Delorsa formutuje podstawowa teze, ze istotng cechg
cztowieka XXI wieku staje si¢ solidarnos¢ miedzyludzka i og6lnocywi-
lizacyjna oparta na znajomosci kultur, tradycji, zrozumienia i poszano-
wania innych. Edukacja powinna stuzy¢ calemu spoleczenstwu w celu
wyksztalcenia wiezi osobowego wspoéldziatania 1 wspolpracy na rzecz
wspotobywateli oraz catego rodu ludzkiego.

Samoswiadomos$¢ 1 samowiedza cztowieka
podglebiem odkrywania sensu zycia

W swietle przywotanych raportéw odnoszacych si¢ do zarysowania
onkologiczno-gnoseologicznej koncepcji edukacji nalezy stwierdzi€, iz
jedynie wymiar ztozonych celéw i zadan w odniesieniu do §wiata wartoSci
moze stanowi¢ podglebie dla jej urzeczywistnienia. Patrzenie z udzia-
tem paradygmatycznosci, catoSci — a nie czg¢sci, czasu — a nie miejsca,
idealéw — a nie rzeczywistosci, jednoSci — a nie konfliktow, pozwoli za-
kresli¢ pole proaktywnych dziatan w kierunku odrodzenia edukacji jako
sprawczego procesu samookreslajacego autentyczne czlowieczenistwo.
Zdobywanie wiedzy, kompetencji i umieje¢tnosci na drodze uczenia, ko-
munikacji i przystosowania nie moze przyczynic si¢ do wszechstronnego
rozwoju jednostki, jezeli dzialania te ograniczg sie¢ do odwzorowywania
istniejacej rzeczywistosci. Wybory zachowan i urabianie postaw powinny
nastepowac z aktywnym udziatem kazdego cztowieka, powinny wyzwalac
daznos¢ osiggania celow i sensu jego bytowania. Edukacja zatem na prze-
tomie wiekéw to odrzucanie dzialan afirmujacych bodZce cywilizacyj-
no-kulturowe ze strony atrybucji zewne¢trznej wspartej na formalnych
autorytetach i normatywnosci nakazowo-zakazowej, a adaptowanie sta-
noéw powinnosciowych, kreowanych moca ocen, sadéw, wyobrazen jako

% K. Denek, Krajoznawstwo i turystyka dzieci i mlodziezy — okazjq do wspdldziatania, samorzqdnosci i demokracji,
[w:] Dziecko w $wiecie wspotdziatania, cz. 2, pod red. B. Dymara, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2001, s. 27-31.
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doznan osobowych w odpowiedzi na postrzegane wartos$ci podmiotowe,
supraindywidualne i transkulturowe.

Wewnetrzng busola, ktora w edukacji catozyciowej doprowadza jed-
nostke do przezywania pelnej autonomicznosci i podmiotowosci, wska-
zujac tym samym na jej niepowtarzalng i nieprzemijajaca wartos¢, jest
intuicja wsparta na wltasnym doswiadczeniu. Dzigki temu zegarowi bio-
logicznemu osoba wyzwala gotowos¢ do kreowania teologii i eschatologii
zycia oraz samowiedzy aksjologicznej. W tym celu zgodnie z zaleceniami
przywolywanych apeli miedzynarodowych o ksztatt edukacji wyraznie
nalezy podkresli¢ potrzebe jej wielowymiarowosci strukturalnej, dzieki
ktorej bedzie mozliwe osigganie stanu esencjonalnosci osobowo-spotecz-
nej 1 integracji z calym rodem ludzkim.

Wychodzac naprzeciw tendencji edukacyjnej w strone czynnego za-
angazowania si¢ osoby nad rzecz jej wspottworzenia w celu osiggania
stanOw transgresyjnych Swiadomosci intelektualno-duchowej, nalezy
zbudowac konstrukt teoretyczno-prakseologiczny tych przedsiewzied.
Sprowadza sie on do konstatacji rzeczowo-osobowej uwzgledniajace;j
cztery wymiary oddziatywan sprawczych w obszarze edukacji przyczy-
niajacej sie do werbalizowania celow i sensu zycia kazdej jednostki®.
Sa nimi: sfera odnoszaca sie do wymiaru egzystencjalnego, integracyjne-
go, aksjologicznego i ekologicznego. W obszarze sfery egzystencjalnej
dostrzec nalezy trzy wartosci kategorialne jako byty istotowe: dymensje
osobowosciowe, syntonia spoteczna i ekspresje tworcze. Sa one dymen-
sjami stalymi, niezmiennymi i koniecznymi dla zmotywowania pola
oddziatywan egzystencjalnych®’. Z kolei kazda wlasciwos¢ definiujaca
te sfere przybiera zmienng treS¢ w czasoprzestrzeni, tworzac tym samym
zbiér réznorodnych okolicznosci rodzajowych?!. Tak oto dymensje oso-
bowosciowe sprowadzaja sie do kreowania dynamizmu zycia, na ktory
wplyw ma samoswiadomos¢, samowiedza, samopotwierdzenie i samo-
refleksyjnos¢. Z kolei syntonia spoleczna podlega wptywom czterech
predyktoréw substancjonalnych: petnione role i funkcje, identyfikacja
z innymi, pozytywny interakcjonizm oraz wyksztalcenie ekstensywne;]

¥ M. Ziotkowski, Wartosci, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 4, pod red. K. Frieske, Oficyna Naukowa, Warszawa
2002, s. 293.

3 K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Panstwowy Instytut Naukowy, Warszawa 1979, s. 46.

31 A. Fidelus, Determinanty readaptacji spotecznej skazanych, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2012, s. 20.
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motywacji*’. Natomiast miano kategorialne w postaci ekspresji tworczej
stanowi sum¢ dwdch zmiennych rodzajowych, tj. sukcesji indywidualnych
oraz uczu¢ transpersonalnych (odwaga, sumienie, szlachetnos¢, wspot-
czucie, cierpliwos¢, optymizm, spontaniczno$¢)>.

Druga sfera przywotanego modelu w przedmiocie wszechstronnego
rozwoju jednostki 1 jej samospetniania sie w doczesnosci okreslona zosta-
ta jako integracyjna. Budujg ja trzy centrowe dymensje: holizm osobowy,
teleologia zycia oraz eschatologia egzystencjalna. Holizm personalistyczny
oznacza poszerzanie potrzeb na rzecz dochodzenia przez cztowieka do sta-
nu jednosci psychofizycznej. W obszarze Swiata fizycznego generowacd
nalezy potrzeby biologiczno-zyciowe, generujace witalnoS¢ i otwartos¢
na sprawy ochrony srodowiska naturalnego. Proaktywne i dynamiczne
uczestnictwo osoby w $wiecie psychicznym wigze sie z rozbudowa potrzeb
emocjonalnych i manifestowaniem zachowan odpowiadajacych potrzebom
w zwiazku z empatia 1 prospolecznoscia. W odniesieniu za$ do przewarto-
Sciowania jakosciowego, a nie iloSciowego, Swiata dziejowego czlowieka,
nalezy przede wszystkim ustawicznie i w cyklu catozyciowym rozwijac wta-
sne zdolnosci 1 zainteresowania. Co si¢ tyczy wlasciwosci osobowej majace;j
na celu uporzadkowanie substancjonalnosci dotyczacej Swiata spotecznego,
zapewniC nalezy warunki pozwalajace uzewng¢trzni¢ przestanke partycy-
pacji wspdlnotowej (potrzeba przezywania grupy, identyfikacji z celami
oraz wytworzenia ze spotecznoscia wiezi osobowo-kulturowej w miejsce
relacyjnosci opartej na rzeczowosci).

Kolejna modalna cecha, obok holizmu osobowego, ktéra powinna by¢
postrzegana jako dymensja obligatoryjna, sprowadza sie do zabiegania
kazdego cztowieka o realizacje stanu teologii zycia, bez ktorej nie zaistnie-
je sfera jego wymiaru integracyjnego?. Jest on suma co najmniej czterech
predyktoréow rodzajowych: hierarchii potrzeb, obowigzku moralnego,
relatywizmu oraz Swiatopogladu. Wszystkie sg konieczne dla artykuto-
wania przez jednostke zadan 1 celow egzystencjalnych, podkreslajacych, iz
to sama osoba staje sie warto$cig sama w sobie, jest zdolna do integracji

32 M. Konopcezynski, Tworcza resocjalizacja, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 80; S. Stryker,
P. Barke, The past, present and future of an identity theory, ,,Social Psychology Quarterly” 2000, t. 63, nr 4, s. 284;
A. Bandura, Social foundations of thought and action, [w:] The Health Psychology Rader, pod red. D. Marks,
SAGE Publications, London 2002, s. 94.

¥ T. Bateman, J.M. Crant, The Proactive Component of Organizational Behavior: A Measure and Correlates,
»Journal of Organizational Behavior” 1993, nr 14, s. 103; I. Niewiadomska, J. Chwaszcz, Jak skutecznie
zapobiega¢ karierze przestepczej, Wydawnictwo KUL, Lublin 2010, s. 21.

3 F Adamski, Wprowadzenie. Personalizm — filozoficzny nurt mySlenia o cztowieku i zachowaniu, [w:] Wychowanie
personalistyczne. Wybor tekstow, F. Adamski, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2005, s. 13; A. Balandynowicz,
Probacja. Resocjalizacja z udziatem spofeczeristwa, Wydawnictwo LEX, Warszawa 2011, s. 282.
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wtornej 1 odkrywania swych doswiadczen jako uczacych zdarzen. Nalezy
odrzuci¢ tym samym dla poprawnej konstrukcji teologii zycia potrzebg
wzorowania si¢ na autorytetach formalnych 1 zewnetrznych, a siegac
ku sobie z udziatem smakowania zycia w codzienno$ci na drodze sa-
motworzenia si¢, uwzgledniajac drogowskazy nawigzujace do wartosSci
autotelicznych, a nie heterotelicznych®. Jedynie wysokie wartosci moga
stawac si¢ wzorami ksztaltujacymi wewngtrzng atrybutywnos¢ cztowieka
1 tym samym wptywac na tres¢ jego teleologii egzystencjalne;.

Finalna posta¢ w sferze integracyjnej jednostki zajmuje kategoria
ontologiczna, jaka jest eschatologia jej zycia. To wlasnie edukacja ma naj-
wyzsza misj¢ do spetnienia, jezeli stara si¢ wptynaé na wolne 1 niezalezne
wybory wolitywno-wolnoSciowe cztowieka, ktore powinny osadzac zycie
na fundamencie jego sensu, uzasadnienia i tworczej jakosci*®. Owe dy-
mensje rodzajowo-tresciowe stanowig granice horyzontalne dla myslenia,
mowienia 1 dziatania, i nakazuja osobie wspinac si¢ na wyzyny zycia dzieki
uruchamianym procesom transgresji w strone¢ transcendencji.

Wszystkie sfery definiujace edukacje w strone celow, zadan i sensu zycia
jednostki plasujg sie na podobnym poziomie skutecznosci, cho¢ checiatbym
zaznaczy¢, iz wymiar aksjologiczny, moim zdaniem, odgrywa dominujaca
role. Na jego postac kategorialng sktadajg sie trzy whasciwosci zyciowe:
tozsamosS¢ osobowa, tozsamos¢ spoteczna i1 tozsamos¢ kulturowa. Kazda
z nich podlega strukturalizacji rzadzacej sie rodzajowymi dymensjami. Tak
np. tozsamos¢ osobowa odnosi sie do: wolnej woli, wolnoS$ci emocjonalnej,
prawa do wyboru, odpowiedzialnosci oraz swobody zaciggania zobowigzan
na rzecz innych oso6b*’. Z kolei tozsamos¢ spoleczna, jako byt istotowy,
podlega dywersyfikacji treSciowej z udziatem: uczciwosci, pomocniczosci
1skutecznoSci. Natomiast tozsamoSc¢ kulturowa wiaze si¢ z wyksztalceniem
metapotrzeby akceptacji i zrozumienia kazdego cztowieka. Dzialalnosé
w obszarze transkultury daje jednostce szanse na jej dowartoSciowanie
1 systematyczne podejmowanie prob przekraczania wszelkich granic i blo-
kad rozwojowych. Bez czynnego i proaktywnego uczestnictwa na poziomie

3 K. Wojtyta, Mitosé i odpowiedzialnosé, Wydawnictwo KUL, Lublin 1986, s. 23; T. Styczen, J. Merecki,
ABC etyki, Wydawnictwo KUL, Lublin 2010, s. 33; Arystoteles, Polityka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2021, s. 1337a.

3 U. Bronfenbrenner, Toward an experimental ecology of human development, ,,American Psychologist”
1977, nr 32(7), s. 513-531; A. Batandynowicz, Probacyjna sprawiedliwo$¢ karzqca, Wydawnictwo Wolter
Kluwer, Warszawa 2015, s. 331.

37 K. Wojtyla, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 1994,
s. 116; B. Urban, Teoria resocjalizacji w strukturze nauk spotecznych, [w:] Resocjalizacja, tom 1, Wydawnictwo
Naukowe PWN, pod red. B. Urban, J.M. Stanik, Warszawa 2007, s. 17-30.
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tozsamosci kulturowej osoba nigdy nie osigga wyzyn samorozwoju i samo-
regulacji. Warunkiem jest otwarta przestrzen komunikacyjna, preferowanie
dialogu motywacyjno-wspierajacego oraz ciagle profilowanie osobowosci
na rzecz wtornego integralnego rozwoju z jednoczesnym porzuceniem
przyzwyczajefi, wygody i konformizmu spotecznego™®.

Model onkologiczno-gnoseologiczny celow, zadan 1 sensu zycia kreowany
w procesie instytucjonalnej i powszechnej edukacji domyka sfera integracji
ekologicznej. Nie jest ona ztozona i wlasciwie nawigzuje do dwoch kategorii
konstytutywnych w postaci ekologii zycia i ekologii spotecznej. Zasadnicza
cecha sfery integracji ekologicznej jest doprowadzenie kazdego cztowieka,
jako cztonka wspodlnoty ogolnoludzkiej, do scalania potrzeb indywidualnych
z dobrem wspolnym rozumianym jako wartoS¢ uniwersalna o charakterze
immoralnym¥. Zaréwno w przestrzeni ekologii zycia, jak i ekologii spotecz-
nej, jednostka musi dokonywa¢ swobodnych wyboréw o charakterze auto-
nomicznym, ukierunkowanych w stron¢ wysokich wartosci, ktore okresla si¢
mianem autotelicznych, zrywajac z praktyka hodowania wartosciom niskim,
utylitarnym uzytecznym z pozycji dominujacej i narzuconej catemu spote-
czenstwu moralnosci, przybierajacych okreslenie heterotelicznych. Warto
podkreslié, iz na poziomie autotranscendencji jako demencji rodzajowe;j,
wydzieli¢ nalezy wlasciwosci wzajemnie si¢ uzupetniajace i wzmacniajace
autentyczne czlowieczenstwo w postaci podejscia horyzontalnego i werty-
kalnego*. Jedynie droga poszerzonego spectrum okoliczno$ci warunkuja-
cych samotworzenie cztowieka poprzez wchodzenie w glab samego siebie,
osoba moze autentycznie smakowac zycie, ktore dostarcza jej bodzcow
sprawczosci i skutecznosci. Przywotana autotranscendencja horyzontalna
mierzy si¢ z potrzeba przezywania stanu partycypacji wspolnotowej i samo-
wiedzy, dobrostanu zdrowia oraz generatywnosci. W odniesieniu zas$ do fi-
laru autotranscendencji wertykalnej wskazaé nalezy duchowos¢ oraz reli-
gijnos¢ cztowieka. Podkresli¢ wypada, zwlaszcza positkujac sie¢ mysleniem
ontologicznym, iz te dwie ostatnie dymensje nie wykluczaja si¢, a wrecz
przeciwnie, moga przyczyniac si¢ do istotnego wzmocnienia autentycznego
cztowieczenstwa w duchu samorealizacji i samospetnienia si¢*'.

3 A. Batandynowicz, Paradygmat tozsamosci podstawq kreowania wielopasmowego i zintegrowanego modelu
tritmentu autoresocjalizacji, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2014, tom XXXIII, s. 11-42.

¥ M. Gogacz, Cztowiek i jego relacje, ,,Studia Philosophiae Christianae” 1981, nr 17(2), s. 196.

4 W. Steffen, W. Broadgate, L. Deutsch, O. Gaffney, G. Ludwig, The trajectory of the Anthropocene: The
Great Acceleration, ,,The Antropocene Review”, nr 2 (1)/2015, s. 82.

4 Qjciec $w. Franciszek, Encyklika Laudato Si’. W trosce o wspolny dom, Edycja §w. Pawta, Czestochowa
2015, s. 27.
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Oddziatywania edukacyjne sprzyjaja tworzeniu tworczej jednostki, jezeli
pozwalaja jej osiagnac stan spotecznej integralnosci ekologicznej. W tym
celu umyslnie 1 celowo nalezy dazy¢ do przezywania wysokich wartosci,
pozostajacych w bezposredniej wspolzaleznosci ze sprawiedliwoscia oraz
bezpieczenstwem jako fundamentalnymi dazeniami i potrzebami poznaw-
czo-emocjonalnymi. Czlowiek podatny na strawe z udziatem reaktywnosci
wolitywno-uczuciowej dojrzewa do profilu psychologicznego, charaktery-
zujacego sie dynamizmem zycia, pozwalajacego na jego wtdrng integracje.

Natomiast potrzeba bezpieczenstwa osoby wiagze si¢ nieuchronnie z jej
wyobrazeniami, ocenami i sadami w kwestii pozyskiwania mozliwosci odbio-
ru z otoczenia zewnetrznego dziatan zwigzanych ze wsparciem, zaufaniem,
pomoca, komfortem spotecznym rozumianym jako doSwiadczanie ciepta by-
cia z innymi. Zauwazy¢ nalezy jeszcze jeden istotny przymiot definiujacy stan
bezpieczenstwa personalistycznego, bez ktdrego niemozliwe jest przezywanie
swojej autonomii 1 bycie wartoscia poza jakimikolwiek ograniczeniami. Owa
dymensja jest pelna akceptacja i tolerancja na odmiennos$¢, réznorodnosc,
ktora manifestuje w wyborach wtasnych kazdy cztowiek.

Reformowanie edukacji instytucjonalnej z pominigciem aksjologii nie
jest zdolne formowac tworczej osobowosci, gdyz jedynie wysokie wartosci
moga stuzy¢ samorozwojowi i ugruntowywac solidaryzm w catym spote-
czenstwie. Indywidualizm, na co wskazywal John Dewey, jest zrodtem
kolektywizmu ogdlnoludzkiego. W sytuacji, gdy osoby nie beda si¢ rdznic,
w wyniku aktualnych procesow: globalizacji, uniformizacji badZ konfor-
mizmu zachowan lub jednostronnie deklarowanych pogladéw ideolo-
gicznych, to wowczas straca prawdziwe prawo do pokoju wewnetrznego
i wolnoSci emocjonalnej. Redukcjonizm Swiata wewngtrznego jednostki
staje si¢ prostym nastepstwem uniemozliwiajacym jej samorealizacje
i uzyskiwanie zadowolenia z sensu wlasnego zycia.

Ekspresje tworcze droga ku integralnemu
rozwojowi cztowieka

Edukacja musi pamig¢taé, iz jej modelowym wyzwaniem jest wplyw
na ksztatltowanie: autonomicznego cztowieka, samodzielnego, aktyw-
nego i tworczego na miare swoich indywidualnych mozliwoSci oraz
poszukujacego wartoSci dla wlasnego istnienia, tworczosci i rozwoju.
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Tak zaprojektowany system pobudza jednostki do samoedukacji, pod-
nosi na wlasciwy poziom ich samooceng, przyczynia si¢ do urabiania
emocjonalnego zaangazowania, stymuluje zdolnosci 1 wiedz¢ na rzecz
rozwigzywania trudnych problemoéw egzystencjalnych. Ponadto ten mo-
del zabiegéw edukacyjnych budzi odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwdj,
minimalizuje obojetnosé, biernos¢ czy formy zachowan reaktywnych*.

Warto zasygnalizowacd jeszcze jeden istotny aspekt oddziatywan edu-
kacyjnych, tj. potrzebe nabywania przez osobe umiejetnosci i zdolnosci
do komunikacji niewerbalnej, pozastownej, ktore stuza przekazywaniu
informacji o emocjach i uczuciach jako kluczowych kwestiach w formo-
waniu wrazliwoSci i empatycznoSci cztowieka. Pamietac nalezy, iz ta sfera
zycia wewnetrznego przyczynia si¢ do ksztattowania hierarchicznoSci
potrzeb, obowiazku moralnego, relatywizmu oraz odpowiedzialnoSci
za siebie i1 za dobro wspdlne.

Celowe wydaje si¢ w tym miejscu przytoczyC genialng mysl Fiodora
Dostojewskiego, ktory byl przekonany, ze ,,tajemnica ludzkiego losu
jest nie samo zycie, lecz cel zycia”*. Cel bytowania cztowieka powinien
koncentrowac si¢ na wtasnych wolnych wyborach, z pelnym zachowaniem
tozsamosci osobowej, supraindywidualnej i transkulturowej. W tym za-
kresie pozyskiwanych wtasciwosci cztowiek powinien odrzucac wszelkie
antywartoSci, paliatywy rzeczywistych idei i prospotecznych wyobrazen.
Wsrdd realnych cnét poczytne miejsce przyznac nalezatoby dobrostanowi
zdrowia, godnosci, pokojowi wewnetrznemu i dbatosci o naturalne Sro-
dowisko przyrodnicze. Zbidr wartosciowotwoOrczych stanéw powinnoscio-
wych nalezy dodatkowo uzupetni¢ ideg pokoju, wychowaniem w duchu
pokoju oraz ksztattowaniem Swiadomosci ekologiczne;.

Azeby osiagna¢ mySlenie wsparte na paradygmatycznosci czasu — a nie
miejsca, ideatéw — a nie rzeczywistosci, catosci — a nie czesci oraz jedno-
Sci — zamiast konfliktow, istnieje potrzeba okreslenia nowych wzorcow
socjalizacyjnych opartych na filozofii cztowieka, filozofii kultury, filozofii
polityki oraz psychologii wszechstronnego rozwoju personalistycznego.
Wszystkie te wzorce moga stanowi€ rusztowanie dla wznoszenia gma-
chu o konstrukeji holizmu wielowymiarowego pozwalajacego osiagnac

42 J. Ktosowski, Prawo uczenia do sukcesu, [w:] Prawa dziecka — deklaracje i rzeczywistosé, pod red. J. Bificzycka,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1999, s. 123-130.
4 F. Dostojewski, Zbrodnia i kara, Pafistwowy Instytut Wydawniczy 1978, s. 121.
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dziatalnos¢ kulturotwodrceza przesycona ekspresyjnoscig doznan i odczué
ze strony $wiata przyrodniczego jednostki*.

Pozytywna socjalizacja indywidualizmu osobniczego ma w sobie moce
sprawcze w kierunku kreowania autotelicznej potrzeby dochodzenia
stusznosci hubrystycznosci i1 koherencji jako fuzji pomiedzy jakoscig
psychiczna, holizmem spotecznym oraz integralnoscia Srodowiskowa
z udzialem catego rodu ludzkiego. Ludzie rodza sie, aby doswiadczaé
w codziennoSci radosci, szczescia, zapobiegac i minimalizowac przezycia
wewnetrzne, ktore sa zwigzane z bdlem i cierpieniem, a nade wszystko
odkrywac i tworzy¢ sens swojego istnienia. Kazdy cztowiek tworzy wita-
sng indywidualno$¢ psychiczna poprzez ksztattowanie w sobie doznan
1odczu¢ odpowiadajacych trzem sferom istnienia: poznanie — dzigki kto-
remu gromadzimy wiedz¢ jednostkowg oraz o otaczajacej rzeczywistosci,
emocje — ktore wptywaja na zachowania i postawy, a takze przezycia
wolitywne, ktore odnosza si¢ do dobrowolnych aktéw wyborow.

Jednostka rozbudowuje przezycia poznawcze (wsrod ktorych spo-
strzezenia, sady i wyobrazenia sa najwazniejsze), stwarza samego siebie
— wszechstronnie si¢ rozwija, a takze pozyskuje moc pokonywania ne-
gatywnych doswiadczen oraz przeksztalcania ich w pozytywne i proak-
tywne. O ile sady i spostrzezenia opisuja rzeczywistoS¢ taka, jaka ona
jest, to odmienny charakter ma wyobraznia®. Pozwala mysle¢ o tym,
co jest i jak powinno by¢. Dzieki zdolnosci do wigzania postrzezen w inny
sposOb niz w zyciowym i praktycznym doswiadczeniu, powstajg ideaty
rozumiane jako stany postulowane, upragnione, wymarzone czy odczute.
One wilasnie sktaniaja do przeciwstawiania sie zastanemu porzadkowi,
do stawiania oporu i trwale ukierunkowuja aktywno$¢ tworcza*.

Artysta przemawia jezykiem wyobrazni: wytycza nowe cele, znajduje
dla nich $rodki wyrazu. Jest Zrédtem Zycia i stoi na szczycie czlowie-
czenstwa. Inspiruje do przebudowy Swiata wedtug wlasciwych sobie,
wyidealizowanych potrzeb. Ulepia rzeczywistoS¢ niezaleznie od wiedzy
i doSwiadczen. Rdzeniem tworczosci artystycznej jest okazywanie w spo-
sOb ekspresyjny buntu, niezadowolenia, sprzeciwu w stosunku do zasta-
nego Swiata. A Swiat ten — brutalny 1 nieprzyjazny cztowiekowi — artyScie
redukuje badZ minimalizuje kreatywna aktywnos¢, stara sie przeszkodzic¢

# M. Szyszkowska, Filozofia polityki, filozofia prawa, filozofia tworczosci, Oficyna Naukowa, Warszawa 1993,
s. 12.

% Cz. Znamierowski, Prolegomena do nauki o paristwie, Wydawca Gustowski Zdzistaw, Poznan 1947, s. 13-15.
4 Cz. Znamierowski, Oceny i normy, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1957, s. 544.
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w realizacji pragnien i marzen. Jednak czlowiek odwazny przemawia je-
zykiem wyobrazni, pielegnuje wolnosSc¢ i prawo do wewnetrznego pokoju,
prawo do przekraczania granic w rozwoju psycho-duchowym. Swiadomie
dokonuje wyboréw, zgodnie z powotaniem i w wewnetrznej ze soba zgo-
dzie przeksztaltca Swiat.

Istotg cztowieczenstwa jest zdolnoS¢ do osobistego tworzenia dziet
kultury, a zatem do tworzenia realnosci na rzecz ideatéw. Kazdy cztowiek
jest niepowtarzalny, posiada wyjatkowa osobistg szlachetnos¢. Przemysle-
nia, uczucia 1 doznania artysty, na swdj sposOb przezywajacego otoczenie
przyrodnicze, wyrastaja z jego unikalnych cech intelektualnych oraz
wrazliwosci emocjonalno-uczuciowej*’. Rozwdj indywidualnosci, a nie
gatunkowosci konkretnego cztowieka, i1 jego oddanie si¢ jakiej$ formie
ekspresji tworczej, facza sie ze soba nierozerwalnie, sa nierozdzielne
1 stanowig jego istote.

Artysta jest mocarzem, gdyz dysponujac narzedziami do przeksztalca-
nia rzeczywistosci, posiada wewnetrzny dynamizm swobodnego wykra-
czania poza jej granice materialno-osobowe. Nadaje mu to szczegdlng
pozycje na calym globie ziemskim 1 jest wyrazem jego niepowtarzalne]
natury, i przesadza o wyjatkowej cnocie. Jednostka podejmujaca si¢
samotworzenia w kierunku samorealizacji i realnego dotykania sensu
bytowania poteguje w sobie autentyzm i dzieki tym procesom osigga
dojrzatos¢ oraz staje sie odpowiedzialna za zycie swoje i innych we wspol-
nocie ogélnoludzkiej*.

Podsumowanie

Cztowiek bedacy tworca samego siebie i osoba zdolng do integralne-
go rozwoju spoleczno-Srodowiskowego odrzuca w catosci determinizm
na rzecz indeterminizmu i w zaden sposob nie poddaje si¢ obowigzuja-
cym normom i standardom postepowania. Mozna go poréwnac do piel-
grzyma, ktory nieztomnie kroczy przed siebie ku temu, co na planecie
Ziemi ostatecznie jako ideat jest nieosiagalne, lecz co moze by¢ podda-
wane wewnetrznej kontroli i co stanowi wartos$¢ najwyzsza. W tym celu
przemierza niejednokrotnie obszar fizycznej egzystencji podrzednymi

47 G.L. Seidler, Droga do cztowieczeristwa, [w:] Rozwazania, Seidler, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2002, s. 21-27.
# 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984, s. 73-79.
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wiejskimi i polnymi drogami. To one wywoluja potrzebe zachowywania
ciagtego i jakoSciowego ruchu — wymiany. Jedynie identyfikacja z droga,
ktora sie kroczy i holdowanie owemu dynamizmowi rozwojowemu po-
zwala tworczej jednostce odrzuci¢ wszelka post-prawde, mity i stereotypy
na rzecz autentycznego cztowieczenstwa®.

Pozostawione przez cztowieka Slady — wytwory kultury — pozwalaja
zachowa¢ o nim trwala i nieprzemijajaca pami¢é. Dla kazdej istoty zy-
wej jest to jednoczeSnie szansa na przybranie postaci ponadczasowej
1 wiecznej. Aby scenariusz biologicznej egzystencji mogt trwac do konca,
tresci artyzmu powinny by¢ cenione i powazane oraz powinny przybieraé
formute wzoréw i drogowskazéw pozwalajacych realnie i materialnie
dotykac sensu zycia, gdy jednoczesnie odznaczac si¢ beda: ponadprze-
cietng uczuciowoscia, wrazliwoscia proaktywng oraz wyobraZnig w strong
myslenia idealizacyjnego i perspektywy warto$ciowania ontologicznego™.

Faktem niezaprzeczalnym jest okolicznos¢, iz dzieta kulturowe two-
rzg jednostki nieprzecietne i to one stanowia potwierdzenie cztowieczej
potrzeby stawiania oporu w stosunku do brutalnego, towarowego i tan-
detnego Swiata. Raz jeszcze nalezy podkresSlic, iz stwarzanie siebie w pro-
cesie tworczym poprzez pozostawione dzieta artystyczne jest najbardziej
wyrazistg i otwarta forma samospetnienia si¢. Droga ekspresji tworczych
kazdy cztowiek moze odrzuci¢ Swiat ortodoksyjny, skomercjalizowany
i hotdujacy zamiennikom, paliatywom i tanim substytutom wysokich
wartoSci. Integralny i wszechstronny rozwoj cztowieka w strone jedni
psycho-duchowej i1 holizmu spoteczno-srodowiskowego, warunkujacy
odkrywanie sensu ludzkiego bytowania — to wybor etycznych ram dla
jego zycia’.

# M. Szyszkowska, Mdj dziennik, Wydawnictwo L6dzkie, £.6dz 1987, s. 99-111.

0 M. Szyszkowska, Filozofia cztowieka u podstaw systemow filozoficznoprawnych, [w:] Filozofia prawa,
M. Szyszkowska, 1.S. Grat, T. Koztowski, A. Kryniecka-Piotrak, M. Mitera, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2001, s. 147-152.

St A. Nin, Dziennik 1934-1939, t. 2, Proszyfiski Media, Warszawa 1997, s. 399-406.
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