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ZawartosSc i recepcja podrecznika do historii
filozofii dla studentow penitencjarystyki
»Po co ta filozofia?” na tle systemu
ksztalcenia przedmiotow filozoficznych

The content and the reception of the “What
is this philosophy for?” history of philosophy
textbook for penitentiary students versus the

system of teaching philosophical subjects

W 2022 r. powstat w Akademii Wymiaru Sprawiedliwosci podrecznik
do historii filozofii dedykowany studentom kierunku penitencjarystyka.
Stanowil on element systemu ksztalcenia przedmiotéw filozoficznych
w uczelni prowadzacej ten specyficzny kierunek. W uczelni przywiazuje
sie duza wage do tego, aby na kazdym roku na studiach I i II stopnia bylo
prowadzone ksztalcenie filozoficzne: filozofia z elementami logiki (I rok),
antropologia filozoficzna (II rok), fakultety specjalistyczne (I i I1I rok),
etyka (IV rok). Zapleczem dla ksztalcenia jest bardzo bogaty material
na platformie edukacyjnej w postaci kompletu filmow — wyktadow dla
I i IT roku, jako uzupelnienie wyktadéw prowadzonych bezposrednio.
Uznano jednak, ze warto pokusic si¢ dodatkowo o wydanie specjalnego
podrecznika historii filozofii dedykowanego tej specjalnej grupie stu-
dentéw, odpowiedniego do ich zadan zawodowych. Ksiazka nosi tytut
,Po co ta filozofia?” i jest w otwartym dostepie w wersji elektronicznej
na stronie uczelni (www.aws.edu.pl). Autorzy dokonali oceny recepcji
tego podrecznika wérdd studentéw I roku przez sondaz diagnostyczny.
Wykazat on, ze udalo si¢ przygotowac material zrozumialy dla studiu-
jacych, a tresci sa powiazane z ich przyszlymi zadaniami zawodowymi
i rozwojem osobistym.

361



Krzysztof A. Wojcieszek, Dawid Lipski

Stowa kluczowe: historia filozofii, penitencjarystyka, dydaktyka, pe-
dagogika

In 2022, a textbook on the history of philosophy for penitentiary
students was created at the Academy of Justice (Akademia Wymiaru
Sprawiedliwosci). It constituted an element of the system of teaching
philosophical subjects there. The university attaches great importance
to providing the students with philosophical education during each year
of first- and second-cycle studies: philosophy with elements of logic (first
year), philosophical anthropology (second year), specialized faculties
(second and third years), and ethics (fourth year). The training is sup-
ported by very rich material on the educational platform in the form of
a set of videos — lectures for the first and second years, as a supplement
to the lectures conducted directly. However, it was considered worth
trying to publish a special textbook on the history of philosophy dedi-
cated to this special group of students, appropriate to their professional
tasks. The book is called “What is this philosophy for?” and is available
in open access on the university’s website (www.aws.edu.pl). The au-
thors assessed the reception of this textbook among first-year students
through a diagnostic survey. It showed that the material prepared is well
understandable to students and the content is related to their future
professional tasks and personal development.

Key words: history of philosophy, penitentiary studies, didactics, ped-
agogy

Wprowadzenie

Od samego poczatku istnienia Akademii Wymiaru Sprawiedliwosci
(pierwotnie pod nazwa Wyzsza Szkota Kryminologii i Penitencjarystyki)
duza wage przywiazywano do grupy przedmiotéw filozoficznych, z racji
ich znaczenia humanistycznego. Miaty by¢ podstawa dla innych dyscy-
plin jak psychologia, socjologia czy prawo. Pierwotny program zaktadat,
ze co roku beda przedmioty filozoficzne: na roku I - filozofia z elemen-
tami logiki, na II —antropologia filozoficzna, na III — fakultety filozoficz-
ne, a na IV (mgr) — etyka. Byly to przedmioty catoroczne, zakoficzone
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egzaminem i obejmujace wyktady, ¢wiczenia i tzw. klinike (zajecia tere-
nowe). Rozmaite badania recepcji tej grupy przedmiotéw wskazywaly
na ich dobre przyjecie 1 przydatnoS¢. A wilasnie dobra recepcja zajec
filozoficznych byla od poczatku bardzo wazna, zaréwno dla wtadz uczelni,
jak 1 wyktadowcow. Przejawem tej tendencji byto zorganizowanie dwu
ogolnopolskich seminariow poswigconych efektywnosci nauczania przed-
miotéw filozoficznych w latach 2019 1 2023, Warto zaznaczyc, ze przyjeto
w uczelni klasyczny sposéb uprawiania filozofii*. Ponadto jeden ze wspot-
autorow tekstu (K. Wojcieszek) byt od lat mocno zaangazowany w prace
Sekcji Dydaktyki Filozofii podczas ogdlnopolskich zjazdow filozoficznych
(Szczecin, Warszawa, Poznan, Wista, Lublin). Réwniez w ramach pracy
w jednej z centralnych placowek doskonalenia nauczycieli (CMPPP, dy-
rektor) postulowat szersze wprowadzenie edukaciji filozoficznej do szko6t
Srednich. Przyktadem tych poszukiwan sa publikacje K. Wojcieszka
na tematy metodyczne nauczania filozofii czy etyki’. Kurs wzbogacono
takze materialami zamieszczonymi na rozbudowanej platformie e-lear-
ningowej (materialy dodatkowe) w postaci specjalnego cyklu wyktadow
video (nagrywanych niezaleznie od zaj¢¢) obejmujacych calos¢ materiatu
z filozofii i antropologii — rodzaj ,,podrecznika filmowego”, zamieszczo-
no roéwniez szereg prezentacji i materialow tekstowych oraz tzw. linkow
do zrédet zewnetrznych. Dawato to mozliwoS¢ poglebiania wiedzy przez
zainteresowanych studentow.

Systematycznie badano rowniez zaréwno potrzeby edukacyjne adep-
tow, jak i recepcje zaje¢ (ewaluacja). Wyktadowcy byli tez regularnie
hospitowani. Zwieficzeniem tych staran stalo si¢ przygotowanie spe-
cjalnego podrecznika wprowadzenia do filozofii dla I roku, zgodnego
z przyjetym programem wykladow 1 ¢wiczen. Jego autorami sa prowa-
dzacy wyktady (dr hab. prof. ucz. Krzysztof Wojcieszek) i prowadzacy

I Por. K. Wojcieszek, Ryzyko ,,mizologii” w nauczaniu filozofii w szkole wyzszej: z czego wyplywa i jak go
unikngc?, s. 137-160, oraz M. Malinowski, Filozofia w edukacji szkolnej, animacji spotecznej i w pracy
penitencjarnej — aspekty pedagogiczne, s. 125-136, [w:] D. Lipski, M. Malinowski (red.), Pedagogiczne aspekty
edukacji filozoficznej z uwzglednieniem systemow penitencjarnych, Warszawa 2020.

2 Zob. np. S. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa 2000; K. Wojcieszek, Jaki model
filozofowania i jaka metafizyka sq najlepsze jako podstawa edukacji w XXI wieku? Starozytne czy nowozytne?...;
ibidem, Edukacja filozoficzna a badania efektywnosci nauczania. s. 131-144 [w:] S. Sztobryn, T. Le$ (red.),
Edukacja a paristwo, Seria: Pedagogika filozoficzna, tom IX, Krakéw 2022.

3 Por. K. Wojcieszek, Odkrywcze sytuacje edukacyjne w nauczaniu filozofii: happeningi, wspdlna zadania,
wizualizacje i zabawy, s. 37-58, [w:] A. Pobojewska (red.), Filozofia. Edukacja interaktywna. Metody — Srodki
— scenariusze, Warszawa 2012; ibidem, Dydaktyka filozofii w wiekach Srednich. Model sw. Tomasza z Akwinu,
»Przeglad Filozoficzny. Nowa Seria” 2012b, nr 3 (83), s. 381-395; ibidem, Sw. Albert Wielki jako wzor
nauczyciela filozofii, ,,Przeglad Filozoficzny. Nowa Seria” 2016, nr 2 (98), s. 45-57.
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¢wiczenia (dr Dawid Lipski). Uczelnia wydata podrecznik pod tytutem
,Po co ta filozofia?” i zamiescita go w otwartym dostepie na swojej stronie
internetowe;j*.

Autorom zalezato na tym, aby ,,wyspecjalizowac” tresci zgodnie z pro-
filem kierunku penitencjarystyka ze wzgledu na zbadane i jasne szczegol-
ne potrzeby tego Srodowiska zawodowego. W ten sposOb powstatby tekst
dopasowany pod kazdym wzgledem do potrzeb i mozliwosci studentow.
Podrecznik miat by¢: rzetelny, krotki, zrozumialy, ciekawy, zgodny z wy-
ktadami i éwiczeniami, a takze zachecajacy do filozofii. Trzydziesci osiem
krotkich rozdziatéw stanowi miniwyktad historii filozofii w uktadzie chro-
nologicznym, poczawszy od starozytnych Grekow po myslicieli XX wieku.
Autorzy czesto rezygnowali z rozbudowanych analiz na rzecz swoistej
historyczno-filozoficznej narracji, nieraz do$¢ swobodnej. Studenci mieli
dostep zaréwno do wersji drukowanej podrecznika (Centralna Biblioteka
Wigziennictwa dysponowatla egzemplarzami papierowymi na kampusie
w Kaliszu) i elektroniczne;j.

W zwiazku z podjetym wysitkiem autorzy byli zainteresowani zba-
daniem recepcji tresci 1 formy podrecznika, co zostalo zrealizowane
metodg sondazu diagnostycznego, ktérego kwestionariusz znajduje si¢
w Aneksie. Celem tego badania byta ewaluacja podrecznika i wskazanie
elementow nadajacych si¢ do poprawienia, rozwini¢cia i udoskonalenia.
Przyjeto bowiem swoista zasade dydaktycznego life long learning, czyli
poszukiwania kolejnych wyzwan edukacyjnych.

Metodologia badania

Badanie zrealizowano anonimowo w okresie poprzedzajacym eg-
zaminy, co gwarantowalo, ze przynajmniej cz¢$¢ studentow zapoznata
si¢ z caloScig lub czesciag ksigzki, ktorej lekture zalecano jako dobre
przygotowanie do egzaminu. Badani wypetniali kwestionariusz w formie
papierowej. Liczba n=59 0s6b (czasem mniejsza przy poszczegdlnych
pytaniach). Kwestionariusz zawieral 11 pytan, w tym 4 otwarte. Osobno
zliczone zostaly wyniki dla tych, co czytali calos¢ (n=15) i czytali frag-
ment (n=38) ksiazki. 4 osoby zadeklarowaly, ze ,,trudno powiedzie¢ czy

4 Por. K. Wojcieszek, D. Lipski, Po co ta filozofia? Przewodnik do nauki filozofii dla kadetow Stuzby Wieziennej,
Warszawa 2022.
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czytaly”, a 2 — ze ,,nie czytaly”. Kilka os6b nie zdecydowato si¢ na udziat,
ktory byt dobrowolny. Wyniki nie byty w zaden sposéb korelowane z wy-
nikami egzaminu pisemnego, w petni anonimowe.

Wyniki sondazu/ewaluacji

Przede wszystkim dla autoréw interesujace bylo to, czy udato si¢ zain-
teresowac czytelnikéw. Jak wiadomo ,.filozofia bierze si¢ ze zdziwienia”
(Arystoteles), zatem zaciekawianie treSciami miato od poczatku duze
znaczenie.

Tabela 1. Czy tekst byt dla Ciebie: bardzo ciekawy, ciekawy, oboje¢tny,
nieciekawy?

(},)i::llr::lf:y ciekawy obojetny | nieciekawy
czytali caloéé 2 9 4 -
czytali fragment 2 28 8 -
trudno powiedzieé - 4 - -

7% 2% 21% -

Zr6dio: badanie whasne.

W sumie az 79 % respondentOw uznato, ze tekst byt bardzo ciekawy
lub ciekawy. Taki rezultat daje nadziej¢ na budzenie zainteresowania
przedmiotem w wyniku lektury, a wiec spetnienie jednego z celéw przy-
gotowania ksigzki.

Kolejne pytanie dotyczyto czytelnosci uktadu tresci.

Tabela 2. Czy ukiad tresci podrecznika byl dla Ciebie czytelny?

tak nie €zeSCciowo
czytali calos¢ 11 - 4
czytali fragment 22 1 15
trudno powiedzie¢ 1 - 3
60% 2% 38%

Zrodto: badanie wiasne.
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Jak wida¢ dla zdecydowanej wiekszosci czytelnikow uktad tresci byt
czytelny, zrozumialy. To wazna cecha tekstu o charakterze filozoficznym
1 takg tez sytuacje¢ autorzy chcieli osiggnac.

Kolejne pytanie dotyczyto nie samego uktadu tresci, ale zrozumiatoSci
tekstu.

Tabela 3. Czy tresci wydaly Ci si¢ zrozumiate?

w pelni w czesci stabo trudno
zrozumiate | zrozumiale | zrozumiate | powiedziec
czytali catos¢ 5 9 - 1
czytali fragment 9 21 6 2
trudno powiedzie¢ - 4 - -
25% 60% 10% 5%

Zr6dio: badanie whasne.

W sumie az 85% respondentéw uznalo tresci za zrozumiatem w cze-
Sci lub w catosci. Ten wynik ukazuje tez, ze przeczytanie catosci ksiazki
utatwiato zrozumienie jej tresci.

Istotnym zagadnieniem byto dla autoréw zbadanie, czy lektura powo-
dowata che¢ wracania do tekstu.

Tabela 4. Czy koficzac lekture, chciate$/chciatas wroci¢ do tekstu jeszcze
kiedys?

. trudno
tak nie .
powiedzie¢
czytali catos¢ 3 5 7
czytali fragment 7 7 24
trudno powiedzie¢ 1 - 3
19% 21% 60%

Zr6dio: badanie whasne.

Jak wida¢ zamierzony cel ,,przywiazania czytelnika” do tresci osiagnie-
to w 1/5 przypadkow. Autorzy uwazaja, ze w obecnej dobie, gdy czytel-
nictwo zamiera, che¢ ponownego kontaktu z tekstem jest bardzo cenng
cecha, stanowiaca ,,wskaznik jakoSci produktu”. Wydaje sie, ze wynik jest
dos¢ zadawalajacy. Widocznie co piaty czytajacy znalazl jakieS frapujace
elementy, ktore zastugiwatly na bardziej wnikliwa lekture. Méwiac ina-
czej: czy zdarza si¢ nam wraca¢ do akademickich podrecznikow?
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Kolejne pytanie doprecyzowuje zagadnienie, gdyz zapytaliSmy o jaki-
kolwiek fragment, ktory przykut uwage czytelnikow.

Tabela 5. Czy byt jaki$ fragment/tres¢, ktory najbardziej zapadt Ci w pa-
migc? (wskazanie)

tak brak, nie
czytali cato$¢ 15 - 100%
czytali fragment 28 10 49%
trudno powiedzie¢ 4 - 100%

Zrodto: badanie wiasne.

100% czytelnik6w catosci i prawie potowa czytelnikow czesci znalazia
taki fragment, co§, co ich szczegdlnie zafrapowato.

Bardzo waznym pytaniem byla proba oceny, czy ksiazka wzmacnia
zainteresowanie filozofig czy tez moze je ostabia?

Tabela 6. Czy w oparciu o lekture¢ podrecznika uznalby$/uznatabys$ na-
uczanie filozofii za wazne dla Ciebie osobiscie?

tak nie trudno
powiedzie¢
czytali catos¢ 8 4 3
czytali fragment 15 6 17
trudno powiedzie¢ 4 - -
47% 18% 35%

Zr6dio: badanie whasne.

Wskaznik 47% wydaje si¢ autorom bardzo pozytywny, nawet wyzszy
od wstepnych oczekiwan i ocen. A taki wtasnie ,,marketingowy” cel row-
niez stawiali sobie autorzy. Byloby niezwykle smutne, gdyby lektura odsu-
wala od studium filozofii. Tym bardziej, ze odpowiedzZ ,,nie” nie oznaczata
negatywnego wplywu lektury, ale jedynie brak jakiejs specjalnej zachety
do filozofowania po lekturze.

Kolejne pytanie miato charakter swego rodzaju ,,pomiaru dydaktycz-
nego”. PytaliSmy o samoocene zdolnoSci do rozstrzygniecia jednego
z podstawowych zagadnien filozofii: rozr6znienia miedzy realizmem i ide-
alizmem. Warto zauwazy¢, ze weryfikacja tej umiejetnosci miata miejsce
juz pézniej w trakcie egzaminu i wyniki nie byly az tak optymistyczne,
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jak w ponizszej samoocenie. Czy to w wyniku udzialu w zajeciach czy tez
lektury, studenci mieli poczucie, ze znaja to zagadnienie.

Tabela 7. Deklaracja umiejetnoSci wyjasnienia, co to jest realizm i ide-
alizm?

. trudno
tak nie e
powiedzie¢
czytali calos¢ ( 609% ) 2 4
. 19
czytali fragment (50%) 19 -
trudno powiedzie¢ 4 (100%) - -

Zr6dio: badanie whasne.

Podobny charakter miato kolejne pytanie wymagajace wiedzy o postaci
Edyty Stein. Postac ta jest w ksiazce wybranym przyktadem filozofa wspot-
czesnego. Warto dodac, ze z racji odbywania tzw. kliniki we Wroctawiu
czeS¢E studentow miata okazje zwiedza¢ muzeum Edyty Stein w jej domu
rodzinnym. W ksigzce zagadnienie to pojawia sie w jednym z ostatnich
rozdzialéw, co posrednio wskazuje takze na zakres lektury podrecznika.

Tabela 8. Czy potrafisz wyjasni¢, kim byla Edyta Stein?

tak nie
czytali cato$¢ 6 9
czytali fragment 19 19
trudno powiedzieé - 4
44 % 56 %

Zr6dio: badanie whasne.

StaraliSmy sie rowniez zbadacd, czy studenci zauwazyli jakie$ negatyw-
ne cechy tekstu, ktére wymagalyby poprawki lub uzupetnienia (pytanie
nr 10). Przewazala wpisana w formularz deklaracja, ze nic tekstowi nie
brakuje. Wpisy dotyczyly przewaznie cech drugorzednych (np. ilustracji,
tabel). Przytoczmy w catosci kilka wpisoéw, najpierw tych, ktorzy prze-
czytali catos¢:

* Niezrozumialy jest dla mnie rozdzial, gdzie jest objasniany byt i przyczyna
sprawcza.
* Niczego nie brakowalto ;-) [najwiecej wskazan]
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* Mogltoby by¢ wiecej umaczen ciezkich stow.

* Wypisac 5 drég sw. Tomasza z Akwinu, jest tylko wzmianka o nich, a nie
wypisane oraz da¢ tekst do ortograf.pl.

* Kolejnos¢ mniej znanych filozofow oraz lata zycia.

* Wiecej zdjec, tabeli kolorow, aby to co w ksigzce przedstawié¢ w formie
rysunkow itp. To pomaga zapamietywac.

* Mozna poprawic oktadke.

* Wiecej obiektywizmu, za duza monotonnos¢ tekstu.

* Nie.

* Nie!

Zatem wpisy w tym punkcie rowniez mogly zadowoli¢ autoréw. Z kolei
przytoczmy opinie tych, ktorzy przeczytali tylko czes¢ tekstu:

» Zrozumiatosci tekstu i prostego przekazu.

* Przedstawi¢ w bardziej ciekawy sposob.

* Raczej niczego nie zabrakio.

* Nie ma co poprawiac.

* Mniej zawita tres¢.

* Wszystko pieknie, jak u Sokratesa.

* Wszystko mi pasowato.

* Moim zdaniem najlepiej by byto poprawi¢ oktadke ksiqzki, aby bardziej
zachecata do czytania, poza tym wedtug mnie ksigzka jest bardzo ciekawa
i niczego w niej nie brakuje.

* Podrecznik byt dobrze napisany, zawierat duzo cennych informacji.

* Mysle, ze nie, chociaz ze warto wspomnied, ze na studiach mam po raz
pierwszy stycznos¢ z filozofig (jako naukq) i ta odpowiedz moze by¢
mocno subiektywna.

24 czytelnikow fragmentu ksiazki (63 %) wprost napisato, ze nie trzeba
niczego poprawiac czy uzupetniaé. Autorzy rowniez te informacje odbie-
rajg jako swoistg pochwate wykonanej pracy.

Druga czes$¢ ankiety miata charakter weryfikacji wiedzy studentow. Po-
prosiliSmy uprzednio studentdw, aby przy zapoznaniu si¢ z podrecznikiem
zwrOcili szczegolng uwage na rozdziaty nr 21, 22 i 23 poswiecone osobie
i pogladom Tomasza z Akwinu (do$¢ szeroko omawianego na wykta-
dach i éwiczeniach). Oczywista trudnoscia jest tu ocena, czy do popraw-
nych odpowiedzi na ponizsze pytania przydata si¢ respondentom sama
wiedza z zaje€ czy przeczytanie wskazanych rozdzialow z podrecznika.
W zwiazku z tym Tabela 9. wskazuje podawane odpowiedzi bez podziatu
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na czytajacych calos¢ i czes¢. Pytania od 1 do 5 mialy charakter otwarty,
w pytaniu 6 nalezato wskazac ,,tak” lub ,,nie”.

Tabela 9. Po zapoznaniu si¢ z rozdziatami 21,22 i 23 sprobuj opowiedziec¢
na ponizsze pytania:

poprawne niepoprawne
odpowiedzi odpowiedzi/brak
odpowiedzi
1. Do jakiego zakonu przynalezat 52 7
Tomasz z Akwinu?
2. Jakiego greckiego filozofa 52 7
Tomasz cenit najbardziej?
3. Tomasz z Akwinu uwazat za doniosly 11 48
pewien aspekt metafizyki. Co to byto?
4. Do czego odnosi sie 20 39
okreélenie Istnienie Samoistne
(Ipsum Esse Subsistens)?
5. Do czego prowadzi piec 34 25
drog §w. Tomasza?
6. Czy Tomasz w swoich pogladach 47 12
ukazywat, ze cztowiek jest
jednoscia psychofizyczna?

Zrodto: badanie wilasne.

Wida¢, ze pytania ogllne dotyczace osoby i pogladow Tomasza z Akwi-
nu nie sprawily studentom wiekszych probleméw (pyt. 1, 2, 6). Mniej
zadawalajaco sytuacja prezentuje si¢ przy pytaniach odnoszacych si¢
wprost do kwestii §ciS§le metafizycznych (pyt. 3, 4, 5).

Dyskusja wynikow

Czy zatem mozna uznaé podrecznik za sukces dydaktyczny? Cze-
Sciowo tak, ale przeciez mozna pGjS¢ tropem podpowiedzi czytelnikow
1 poprawia¢ oraz uzupetnia¢ tresci, zwlaszcza poprzez wzbogacenie jej
elementow (rysunki, schematy, tabele, wtracenia, definicje terminéw,
przyktady). Wspotczesna sztuka edytorska daje pod tym wzgledem bardzo
duze mozliwosci, co dynamizuje tekst. Wydaje si¢ jednak, ze uzyskane
wyniki Swiadcza na korzy$¢ ksiazki. By¢ moze na trwale wpisze si¢ ona
w sklad instrumentoéw dydaktycznych proponowanych przez uczelnie.
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Ostatecznie ten fakt, jesli nastapi, bedzie mozna uznac za pozytywna
ewaluacje dzieta.

O brakach, ktoérych nie udato si¢ unikna¢ swiadczg tez pewne widocz-
ne w badaniu iloSciowym aspekty, jak chociazby ten najprostszy czyli
fakt, ze tylko cze$¢ czytelnikdw przeczytata catos¢ tekstu. Oczywiscie nie
musiato to by¢ wynikiem jego stabosci, ale po prostu indywidualnych
mozliwosci czytelnikOw i to w trudnym okresie finalizowania semestru.

Dla postronnych moze by¢ pewnym zaskoczeniem proweniencja auto-
row, ktOrzy sg reprezentantami ,,szkoty tomizmu konsekwentnego”. Taka
proweniencja zazwyczaj nie kojarzy si¢ z poszukiwaniami dydaktycznymi.
Niestusznie! Od czasow scholastycznych nurt ten przywigzywat ogromna
wage do dydaktyki zagadnien filozoficznych (i teologicznych).

Warto wspomnie¢ tutaj pewien fakt historyczny z zycia Sw. Tomasza
jako wyktadowcy akademickiego. Ot6z po nakazie opuszczenia Sorbony
przez Sw. Tomasza i1 udania si¢ na dwor papieski, do Wtoch przybyla
delegacja paryskich studentéw, domagajac sie od papieza, aby zezwoli¢
Sw. Tomaszowi na powro6t do roli wyktadowey w Paryzu! Wiele tez o na-
stawieniu Sw. Tomasza jako dydaktyka mowi sama struktura niektorych
jego dziet, np. Summy Teologicznej. Badacze filozofii wiekéw Srednich
podkreslaja niezwykla przejrzystos¢ tresci tego dzieta, oszczednoS¢ w za-
kresie scholastycznych sed contra, pewng naturalnos¢ i prostote jezyka.
Warto przypomnied, ze ten powszechnie znany traktat byl podrecznikiem
bardziej, niz encyklopedia, jak inne éwczesne ,,summy”. O szczegllnej
trosce dydaktycznej Sw. Tomasza wiele tez mowi fakt uzywania lokalnego
dialektu neapolitanskiego w jego kazaniach znanych p6zniej jako Wyktad
pacierza gloszonych pod koniec zycia w koSciotach Neapolu dla ludu.
Sw. Tomasz dysponowat znakomita teoria nauczania jako autor traktatu
dydaktycznego De Magistro (O nauczycielu)’, zawierajacego elementy
aktualne do dzisiaj. Zwlaszcza jeden aspekt tej teorii zastuguje na wy-
szczegoblnienie, a mianowicie troska o to, aby nie tyle podawac gotowa
wiedze stuchaczom, ile utatwiaé¢ im samodzielne zdazanie do prawdy,
samodzielne uzyskiwanie wartosciowych rezultatow poznawczych, moty-
wowanie ich. Nauczyciel jest tu rozumiany jako ktos, kto znajac prawde

5 Por. Tomasz z Akwinu, O nauczycielu, s. 505-529, [w:] Kwestie Dyskutowane o prawdzie, przet. A. Adusz-
kiewicz, L. Kuczynski, J. Ruszczynski, Kety 1998.
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i droge do niej, jedynie utatwia uczacym sie dotarcie do tego samego
punktu, ale ich wlasna droga®.

Generowanie sytuacji edukacyjnych jest jego gléwnym zadaniem,
wazniejszym, niz budowanie erudycji czy podajacy przekaz wiedzy. Jest
jeszcze jeden wazny, a malo znany moment w nauczaniu $w. Tomasza.
Uwazat on, ze w wyktadaniu doktryn filozoficznych nalezy skupiac si¢
na pozytywach i walorach jakiej$ mysli bardziej, niz na jej negatywach
czy bledach. W kazdym bowiem autentycznym wysitku poznawczym czto-
wieka jest co$ z prawdy. Jest to zaskakujaco wspotczesna formuta, ktora
pozwalata autorom na pewna swobode w opisie poszczegdlnych doktryn
filozoficznych, réwniez bardzo odlegtych od ich wtasnych przekonan
filozoficznych.

Z. drugiej strony szczegdlne potrzeby edukacyjne sSrodowiska nakazy-
waly jeszcze coS innego. Humanizm i personalizm. Nie jest tajemnica,
ze praca w zakladzie karnym naraza na pokuse dehumanizacji zaré6wno
wieznidw, jak i samych funkcjonariuszy. Zdaniem autoréw nalezy temu
przeciwdziatac i jest to bodaj najwazniejsze zadanie edukacji filozoficzne;j
w tego typu uczelni. Stad w podreczniku dos¢ surowa ocena wszelkich
totalitaryzmOw i nastawienie konsekwentnie personalistyczne. Autorzy
maja nadzieje, ze dobra edukacja filozoficzna wzmocni zasoby rozwojo-
we adeptow tego trudnego i jakze waznego (a czesto niedocenianego)
zawodu. Z taka mysSla tworzyli jej liczne narzedzia (prezentacje, teksty,
badania, filmy).

Warto na koniec usytuowac prace autorow na szerszym tle wspot-
czesnych poszukiwan dydaktycznych w Polsce. Wiele tych poszukiwan
zrodzito si¢ w Srodowisku absolwentéw filozofii Uniwersytetu Y.0dzkie-
go (Pobojewska, Wojcieszek, Wozniczka, Zdunowski), chociaz poszu-
kiwania te opieraly si¢ na wyraznie odmiennych podstawach. Aldona
Pobojewska 1 Maciej Wozniczka skierowali swoje poszukiwania w strone
filozofii wspolczesnej i raczej budowania autonomii ucznia czy stuchacza’.
Zarazem starali sie — zwlaszcza prof. Pobojewska — szuka¢ efektywnych
narzedzi edukacyjnych, wlaczajac w to dociekania filozoficzne dla dzieci.
Z kolei Krzysztof Wojcieszek 1 Zbigniew Zdunowski zorientowali si¢

° Stynne ,,znaki” §w. Augustyna z jego traktatu O nauczycielu (Augustyn, O nauczycielu, Dialogi t. 3, PAX,
Warszawa 1953).

7 Zob.np. A. Pobojewska, Edukacja do samodzielnosci. Warsztaty z dociekari filozoficznych. Teoria i metodyka.
1.6dz 2019; ibidem, Edukacja do samodzielnosci. Warsztaty z dociekari filozoficznych. Scenariusze zajec, ¥.6dz
2022; M. Wozniczka, Idee czy ideologie? Znaczenie i wartos¢ edukacji filozoficznej, Czgstochowa 2021.
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bardziej klasycznie, konserwatywnie. Jednak i oni szukali najbardzie;j
efektywnych narzedzi dydaktyki filozofii i metod aktywizowania zajec,
zgodnie z najnowszymi trendami w dydaktyce. W przypadku Zdunow-
skiego byly to wieloletnie sukcesy praktyczne w postaci wielu laureatéw
ogolnopolskiej olimpiady filozoficznej. Podsumowat swoje doswiadczenia
znakomita monografig pod tytutem ,,Filozofia jest ciekawa™®. WspOlnym
mianownikiem poszukiwan tych czterech osob byto wieloletnie i sys-
tematyczne badanie nowych mozliwosci dydaktyki filozofii, zwtaszcza
w zakresie metodycznym.

Autorzy niniejszego tekstu maja nadzieje, ze ich wysitki sa kontynuacja
tej tradycji i moga przyczyniac sie do utrwalenia wartoSci nauczania filo-
zofii w polskim systemie edukacyjnym. Nadal istnieje pilna tego potrzeba.

8 Por. Z. Zdunowski, Filozofia jest ciekawa z éwiczeniami dla lubigcych mysle¢, Radzymin 2021.
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ANEKS

Ankieta na temat podre¢cznika ,,Po co ta filozofia?” (anonimowa)

1.

2.

Czy udalo Ci si¢ przeczytac tekst podrecznika?

a) tak, fragment b) tak, catos¢ c) nie d) trudno powiedzie¢
Czy tekst byl dla Ciebie:

a) bardzo ciekawy b) ciekawy c) obojetny d) nieciekawy

Czy ukiad tresci podrecznika byl dla Ciebie czytelny?

a) tak b) nie ¢) czeSciowo

Czy tresci wydaty Ci sie:

a) w pelni zrozumiate b) w czesci zrozumiate

¢) stabo zrozumiate d) t.p.

Czy konczac lekture chciale$/chciatas wroci€ do tekstu jeszcze
kiedys?

a) tak b) nie ¢) trudno powiedzie¢

Czy byl jakis fragment/tres¢, ktory najbardziej zapadt Ci w pamigc¢?
Jesli tak, to jaki?

Czy w oparciu o lekture podrecznika uznatby$/uznatabys$ nauczanie
filozofii za wazne dla Ciebie osobiscie?

a) tak b) nie c¢) trudno powiedzie¢

Czy po lekturze potrafitby$/ potrafitabys wyjasnic, czym sie r6zni

w filozofii realizm od idealizmu?
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11. Po zapoznaniu sie z rozdziatami 21,22 i 23 sprébuj opowiedzie¢
na ponizsze pytania:

1. Do jakiego zakonu przynalezat Tomasz z Akwinu?

2. Jakiego greckiego filozofa Tomasz cenil najbardziej?

3. Tomasz z Akwinu uwazat za doniosty pewien aspekt metafizyki.
Co to byto?

4. Do czego odnosi sie okreSlnie Istnienie Samoistne (Ipsum Esse
Subsistens)?

6. Czy Tomasz w swoich pogladach ukazywat, ze cztowiek jest jedno-
Scig psychofizyczna?
TAK NIE
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